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Materskd Skola md dat’ diet’at’u taky zdklad,
aby malo po cely Zivot poteSenie zo vzdelavania

Vazené kolegyne, vaZeni kolegovia.

Zmeny, ktoré nas cakaju, ur€ite vyvoldvaju mnozstvo otazok, na ktoré
budeme musiet’ hl'adat’ odpovede. Niektoré materské Skoly toto hl'adanie beru
ako vyzvu, niektoré sa s obavou pozeraji do budicnosti a kladu si otazku, ¢i
napriek svojej doterajSej profesionalite dokazu spravne a pruzne zareagovat
a vytvorit’ svoj Skolsky vzdelavaci program v sulade s progresivnymi trendmi.

Prostrednictvom Priru¢ky na tvorbu Skolskych vzdelavacich programov
pre materské $koly (d’alej len Priruc¢ka) sa snazime podat’ vSetkym materskym
Skolam pomocnt ruku.

Ciel'om Prirucky je oboznamit’ u¢itelov materskych §kol s novymi pojmami,
charakterizovat’ ich, nacrtnut’ cestu, ako postupovat’ pri tvorbe Skolskych
vzdelavacich programov. Prilohy, okrem teoretického uvedenia do problematiky
niektorych Casti, obsahuju i konkrétne namety. Konkrétne postupy a Specifika si
ale musi najst’ kazda materska skola sama.

Prirucka sa bude v priebehu $kolského roku 2008/2009 upravovat’, dopiat
na zéklade podnetov andvrhov zpraxe ana zdklade najnovSich poznatkov
pedagogiky a pribuznych vied prip. aj redukovat’.

Verime, Ze materské skoly svojim erudovanym pristupom opétovne potvrdia
skuto¢nost’, ze v nich pracuju vel'mi flexibilné, odborne zdatné a profesionalne
konajuce ucitel’ky.

Kolektiv autoriek Priru¢ky Vam praje vela tvorivych sil pri spracavani
Vasich $kolskych vzdelavacich programov.






Statny vzdelavaci program

Prv, nez sa oboznamite s tym, ako tvorit’ $kolsky vzdelavaci program, do-
vol'te nam pripomenut’ niektoré dolezité veci stvisiace so §tatnym vzdelavacim
programom pre materské skoly.

Dria 19. juna 2008 bol na gremidlnej porade ministra schvaleny okrem
inych §tatnych vzdelavacich programov aj Statny vzdelavaci program ISCED
0, teda Statny vzdelavaci program pre materské skoly.

Statny vzdelavaci program (dalej len ,,STVP*) vymedzuje vieobecné ciele
materskych §kol, kI'icové kompetencie vo vyvazenom rozvoji osobnosti deti a
radmcovy obsah vzdeldvania v materskych Skolach. Je vychodiskom pre vytvo-
renie Skolskych vzdelavacich programov konkrétnych materskych $koél, v kto-
rych sa zohl'adnia Specifické regiondlne, miestne podmienky a potreby.

Schvalenie Statnych vzdelavacich programov ma stvislost so schvalenim
zékona ¢.245/2008 Z. z. o vychove a vzdelavani (Skolsky zékon) a o zmene
a doplneni niektorych zakonov.

Statny vzdelavaci program:

e je tvoreny na zaklade participativneho demokratického pristupu Statu (Statny
program) a miestneho regidénu (Skolsky program) k vzdelavaniu;

e je ramcovany povinnym obsahom vzdelania, ktorym sa maji rozvinat
kl'a¢ové kompetencie (sposobilosti) pozadované pre uréity stupen vzdelania
a druh vzdelavania garantovaného §tatom;

e obsahuje vzdelavacie Standardy (obsahové a vykonové), t. j. poziadavky na
vedomosti, zrucnosti, spdsobilosti (kompetencie) a postoje, ktoré su tvorené
len zuciva, vymedzeného ako zékladné (minimum uciva); zaradené su
v lom len jeho podstatné prvky, ktoré st predmetom vzdelavania vSetkych
deti absolvujucich predprimarny stupen vzdelania;

e dava priestor na dotvorenie obsahu podla regionalnych a lokdlnych
podmienok a poziadaviek, pricom stavia na ciel'och, ktoré kladie spolo¢nost’
s ohladom na pozadovanu vzdelanostnu uroveil a kultrnu gramotnost
obcanov;

e je vypracovany na zaklade kontinualneho pristupu, jednotlivé vzdelavacie
programy Skolskych stupniov (predprimarny, primarny, niz§i sekundarny,
vyssi sekundarny) na seba nadvizuju;

e podporuje komplexny a integrovany pristup ku vzdelavaniu prostrednictvom
vyclenenia tematickych okruhov a vzdelavacich oblasti s uplatnenim novych
aktivizujucich metdd vzdelavania (situacné metddy, metdda projektového
vyucovania atd’.) a efektivnych sposobov ucenia (zazitkové, problémové,
kooperativne ucenie a d’alie);

e ma zaradené aj prierezové témy (environmentdlna vychova, dopravna
vychova — vychova k bezpe€nosti v cestnej premavke, ochrana cloveka



a zdravia, vychova k zdravému spdsobu zivota, vychova k tvorivosti,
medidlna vychova, praca s informaciami atd.), ktoré sa prelinaju vo
vSetkych tematickych okruhoch a vzdelavacich oblastiach. Reflektuju
aktualne globalne, ¢i spolocenské problémy, otazky sucasného Cloveka,
krajiny, Eur6pskej tnie a sveta, podporuju utvaranie hodnét a postojov deti,
poskytuju im prilezitost na rozvoj individudlnych potencialit (moznosti),
uplatnenie zdujmov, ale aj vziajomnu spolupracu. Moézu sa realizovat
prostrednictvom réznych organiza¢nych foriem a u¢enim hrou;

e umoziuje modifikdciu obsahu pre vzdelavanie deti so Specidlnymi
vychovno-vzdelavacimi potrebami;

e pri tvorbe nového obsahu vychovy a vzdelavania kladie doraz na podnetné
atvorivé prostredie, na priaznivi socialno-emocionalnu klimu materskej
Skoly a jej celkovu kulttru;

e poskytuje novy model programovania obsahu vzdelavania, ktory dava
materskym $kolam moznost’ zamerat’ sa na individualne rozvijanie osobného
potencialu deti;

e akcentuje kvalitu materskej Skoly, jej autoevalvaciu (sebahodnotenie)
a evalvaciu (hodnotenie).

Pre vypracovanie obsahu vzdeldvania podla jednotlivych stuptiov
vzdeldvania sa pouziva medzinarodna Kklasifikacia vzdelavania ISCED
(International Standard Classification of Education). Uplatiiuje sa aj v ramci
Statneho vzdelavacieho programu ISCED 0. Uvedena klasifikicia je
akceptovana relevantnymi medzindrodnymi organizadciami (UNESCO, OECD).
Medzinarodna Kklasifikacia vzdelavania ISCED



Stupeni | Stupen Skolskej sustavy — V slovenskej $kolskej sustave
ISCED opis
ISCED | Predprimarne vzdelavanie \Vzdelavanie uskuto¢nujice sa
0 nultého stupnia — vSetky v materskych skolach.
druhy vzdelavania
predchadzajuce primarnemu
vzdelavaniu.
ISCED | Primarne vzdelavanie — 1. stupei zakladnej Skoly (1. — 4. ro¢nik).
1 vzdelavanie na primarnej
urovni.
ISCED | Nizsie sekundarne 2. stupen zakladnej Skoly (5. — 9. ro¢nik)
2 vzdelavanie — vzdelavanie na [a nizsie ro¢niky 5 — 8- ro¢nych gymnazii
niz§om sekundarnom stupni. @a konzervatorii (po ro¢nik, ktory
Nadvizuje na primarne zodpoveda 9. ro¢niku zakladnej skoly).
vzdelavanie pred vstupom na
vyssie sekundarne
vzdelavanie.
ISCED | 2. stupen zakladnej Skoly.
2A
ISCED | Ukonc¢ené povinné
2B vzdelavanie v ramci
neukonceného odborného
vzdelavania.
ISCED | Zaucenie v odbore.
2C
ISCED | Vyssie sekundarne Stvorro¢né gymnazia a vyssie rocniky
3 vzdelavanie — vzdelavanie, |5 — 8-ro¢nych gymnazii (vSeobecné
ktoré nasleduje po ukonceni |vzdelavanie), stredné odborné skoly
nizSieho sekundarneho (vratane vysSich ro¢nikov konzervatorii)
stupna pred vstupom do a stredné odborné ucilistia (odborné
tercialneho stupna. vzdelavanie).
ISCED | Stredné (vSeobecné)
3A vzdelavanie s maturitou
(gymnazium).
ISCED | Stredné odborné vzdelavanie
3B $ maturitou.
ISCED | Stredné odborné vzdelavanie.
3C




Filozofia STVP vychadza z poznatkov pedagogického vyskumu, praktickych
poznatkov a skusenosti pedagogickej obce, zo §tidia kurikularnej predskolske;j
problematiky tak domacej ako aj zahrani¢nej literatury; Vygotského tedrie;
Maslowovej hierarchie potrieb; taxonémie Blooma, Andersonovej, Hilla,
Krathwohla, ~ Williamsa, Massia, Harrowovej, Simpsonovej, Dave,
Tollingerovej, Zelinu, Zelinovej a d’alich.

Hlavnou myslienkou STVP je:

e podporovat’ celostny osobnostny rozvoj dietat’a,

e aktivizovat' a motivovat’ rozvoj psychomotoriky, poznania, emocionality
a sociability,

e rozvijat’ tvorivost a predstavy v kazdodennych aktivitach,

e pomoct dietatu formovat vlastnt jedinecnost’ a zivotné kompetencie.

V tejto stvislosti je potrebné pripomenut’, Ze tvorbu STVP ovplyvnili via-
ceré vzdelavacie koncepcie — najmé tvorivo-humanisticka koncepcia, z ktorej
vychadza aj Milénium — Narodny program rozvoja vychovy a vzdelavania v SR.
V strede zaujmu tejto koncepcie je dieta ako aktivne vzdelavajuci sa
subjekt, zameriava sa na rozvoj jeho osobnosti. Tato koncepcia sleduje, aby sa
dieta nielen ucilo a naucilo, ale aby bolo jeho vzdelavanie spojené s humannymi
aspektmi — aby pri iom bola pokojnd atmosféra, aby sa eliminoval stres, aby
sa deti v materskej Skole citili spokojné, neohrozované, aby boli uéitel'mi
prijimané také aké s, bez predsudkov.

Pri tvorbe STVP sa vychadzalo aj z kognitivno-psychologickej koncepcie
(1. hovori o prekoncepte dietata — dieta prichddza do materskej Skoly uz
sistymi poznatkami, naktorych potom stavia vychova avzdelavanie
v materskej $kole — tzv. konstruktivistické didaktiky; 2. hovori o pedagogickom
profile dietata — t. j. o sposoboch a $tyloch ucenia sa dietata) a sociokogni-
tivnej koncepcie vzdelavania (zdorazinuje vyznam kultirnych a socidlnych
faktorov pri tvorbe (vystavbe) poznatkového systému dietata — kladie sa vel'ky
doraz na socidlny a kultirny kontext poznania; v ramci tejto koncepcie je 5
tendencii: 1. tedria socidlneho ucenia (Bandura, USA);, 2. tedrie socio-
kognitivneho konfliktu (Francuzsko); 3. socidlno-historicka tedria (Vygotskyj,
Rusko); 4. tedrie kontextualizovaného ucenia (USA); 5. tedrie kooperativneho
ucenia a ucenia sa).

Vychova avzdelavanie v materskych Skolach, ako institiciach
predprimarneho vzdelavania, je v stilade so $kolskym zikonom zaloZena na
tychto principoch:

e Dbezplatnosti vzdelania v materskych Skolach jeden rok pred plnenim po-
vinnej S§kolskej dochadzky,

e rovnopravnosti pristupu k vychove a vzdelavaniu so zohladnenim vy-
chovno-vzdelavacich potrieb jednotlivca a jeho spoluzodpovednosti za svoje
vzdelavanie,
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e zikazu vSetkych foriem diskriminacie a obzvlast segregacie,

e rovnocennosti a neoddelitel'nosti vychovy a vzdelavania vo vychovno-vzde-
lavacom procese,
celozivotného vzdelavania,
vychovného poradenstva,

e slobodnej volby vzdelavania s prihliadnutim na oc¢akavania a predpoklady
deti v stilade s moznostami vychovno-vzdelavacej sustavy,

e zdokonalovania procesu vychovy a vzdelavania podla vysledkov do-
siahnutych v oblasti vedy, vyskumu a vyvoja,

e pripravy na zodpovedny zivot v slobodnej spolo¢nosti v duchu porozumenia
a znaSanlivosti, rovnosti muza a Zeny, priatel'stva medzi narodmi,
narodnostnymi a etnickymi skupinami a nabozenskej tolerancie,

e kontroly a hodnotenia kvality vychovy a vzdeldvania a kvality vychovno-
vzdelavacej sustavy,

e integracie vychovno-vzdeldvacej sustavy Slovenskej republiky do
eurdpskeho vzdelavacieho priestoru so zretelom na vlastné skusenosti
a tradicie,

e posilnenia vychovnej stranky vychovno-vzdelavacieho procesu $pecifickymi
vychovnymi zamestnaniami' zameranymi na rozvoj citov a emcii,
motivacie azaujmov, socializaicie a komunikacie, na sebakontrolu
a sebariadenie, na mravné hodnoty a tvorivost’,

e vyvazeného rozvoja vSetkych stranok osobnosti dietata v Skolskom
vzdelavani,

e zikazu poskytovania alebo spristupiiovania informacii alebo zneuzivania
informac¢nych prostriedkov, ktoré by mohli viest' k naruSovaniu mravnosti
alebo k podnecovaniu k narodnostnej, rasovej a etnickej nenavisti, alebo
k d’als$im formam intolerancie,

e rovnopravnosti postavenia §kol a Skolskych zariadeni bez rozdielu
zriad’ovatela,

e rovnocennosti vzdelania ziskaného v Statnych skolach, v skolach zriadenych
Staitom uznanou cirkvou alebo nabozenskou spolocnostou a v Skolach
zriadenych inou fyzickou osobou alebo pravnickou osobou,

e zakazu pouzivania vSetkych foriem telesnych trestov a sankcii vo vychove
a vzdelavani.

''§ 3 pism. m) skolského zékona
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V STVP sii v zmysle $kolského zikona rozpracované:
e ciele vychovy a vzdelavania v materskej Skole,
e kompetencie dietata predskolského veku,
e obsah vychovy a vzdelavania s obsahovymi a vykonovymi Standardmi.

Jeho stucast’ou je:
e struéne vymedzeny stupen vzdelania,
e profil absolventa materskej Skoly.

STVP ma nadviiznost’ s 1. stupiiom zakladnej $koly.

Hlavnym cielom predprimarneho vzdeliavania je dosiahnut’ optimalnu
perceptualno-motoricku, kognitivnu a citovo-socidlnu urovein ako zaklad
pripravenosti na Skolské vzdelavanie a na Zivot v spolo¢nosti. Vychodiskom
je jedine¢nost’ diet'at'a, aktivne ucenie a jeho zaclefiovanie sa do skupiny
a kolektivu.

Ciel’'mi predpriméarneho vzdeldvania su:

napliiiat’ potrebu diet'at’a socialneho kontaktu s rovesnikmi,

ulah¢it’ dietatu plynulu adapticiu na zmenené prostredie (na matersku

1 zékladnu skolu),

e podporit’ vztah dietata k poznavaniu a uceniu hrou,

e rozvijat’ cielavedome, systematicky a v tvorivej atmosfére osobnost’ diet'at’a
v psychomotorickej, poznavacej, socidlnej, emocionalnej a moralnej oblasti,

e prihliadat’ na r6zne sociokulturne a socioekonomické zazemie diet’at’a,

e uplatiovat’ a chranit’ prava dietata v spolupraci s rodinou, zriad’ovatel'om
ainymi inStiticiami (pri zachovani etického principu spoluprace) s res-
pektovanim potrieb diet’at’a,

e ziskavat' doveru rodicov v individudlnom vychovnom poradenstve a upria-
movat’ ich pozornost' na pozitivne prejavy v spravani sa svojho dietata
a v pripade potreby ich nasmerovat’ na d’alSie odborné poradenstvo s inymi
odbornikmi (pediater, logopéd, psycholog atd’.).

Predprimarne vzdelavanie pomaha dietat’u:

e posiliiovat’ uctu k rodi¢om, ku kultirnym a narodnym hodnotdm a tradiciam
Statu, k materinskému jazyku, k Statnemu jazyku a k svojej vlastnej kulture,

e ziskat a posiliovat’ uctu k I'udskym pravam a zédkladnym slobodam,

e pripravit sa na zivot v slobodnej spolo¢nosti v duchu porozumenia, zna-
Sanlivosti, tolerancie, rovnosti pohlavi a priatel'stva medzi narodmi,
narodnostnymi a etnickymi skupinami a cirkvami a nabozenskymi spolo-
¢enstvami,

e naucit’ sa rozvijat’ a kultivovat’ svoju osobnost, pripravit’ sa na celozivotné
vzdelavanie,
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e naucit sa kooperovat’ v skupine, kolektive a preberat’ na seba primeranu
zodpovednost’,

e naucit sa chranit’ svoje zdravie vratane vyuzitia zdravej vyZzivy a chranit
zivotné prostredie,

e naucit’ sa reSpektovat’ vSel'udské etické hodnoty.

Paragraf 5 ods. 4 zakona ¢. 245/2008 Z. z. o vychove a vzdelavani (Skolsky
zakon) a o zmene a doplneni niektorych zakonov (d’alej len ,,8kolsky zadkon®)
ustanovil, Ze vychova vzdeldvanie v §kolach poskytujucich stuperi vzdelania
(materské skoly medzi takéto Skoly patria) sa bude uskutociovat podla
vzdelavacich programov: $tatneho a Skolského vzdelavacieho programu.

Zavedenim dvojuiroviiového modelu vzdelavacich programov sa posiliiuje
samostatnost’ a zodpovednost’ $kol, buduje sa vzdelavanie zalozené na
rozvijani kI'icovych kompetencii deti.

Dvojuroviiovy model vzdelavacich programov a jeho uspesné zavedenie
do praxe predpokladd okrem zmien v obsahu vychovy a vzdelavania, najmi
zmeny v pedagogickom pristupe ucitel’ov, predpokladd zmenu myslenia
ucitelov z Grovne chdpania dietata akeo objektu vychovy a vzdeldvania na
urovenn chapania a prijimania dietata ako aktivneho subjektu vychovy
a vzdelavania.

Statny vzdelavaci program je prvym stupiiom dvojiroviiového modelu
vzdelavacich programov, je najvys$§im platnym kurikularnym dokumentom.
Predstavuje pedagogicky dokument, ktory definuje poziadavky (ciele) spolo¢né
pre vsetky deti navStevujuce materski Skolu — aby po jej absolvovani
kdekol’'vek v Slovenskej republike (aj po prestahovani sa) mohli nastapit’
na primarne vzdelavanie v zakladnej S$kole. Urcuje zakladné minimum
(zakladné ulivo vratane poZadovanych sposobilosti, ktoré deti maji
zvladnut’), Kktoré garantuje S$tat prostrednictvom materskej Skoly
a utiteliek, ktoré spiiiaji podmienky odbornej a pedagogickej spésobilosti.

STVP schvaluje avydiva Ministerstvo kolstva Slovenskej republiky.
Definujii sa vtiom hlavné principy a ciele vzdelavacej politiky S$tatu,
podstatné demokratické a humanistické hodnoty, na ktorych je vychova
a vzdelavanie v materskych skolach v Slovenskej republike zalozené.

Je zamerany na rozvijanie zikladnych kPucovych kompetencii deti
(rozvijajuce a Specifické kompetencie sa rozvijaju az v neskorSich S$tadiach
vyvinu osobnosti). KPi¢ové kompetencie zadefinované v STVP predstavuji
kategdriu, ktora tvori spolu so vzdelavacimi Standardmi jadro programu, su
rozpracované prostrednictvom obsahovych a vykonovych Standardov.

Delenie kompetencii v programe vychadza z dokumentu Odporucanie
Eurdpskeho parlamentu a Rady Europskej unie 2z 18. decembra 2006
o kli€ovych kompetenciach pre celozivotné vzdelavanie (Eurépsky referenény
ramec (Pozri prilohu 1), ktory kompetencie definuje ako kombinaciu
vedomosti, zrucnosti a postojov primeranych danému kontextu. Vzhl'adom
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na skutocnost, Ze v odbornej terminoldgii ndjdeme vela modelov delenia
kompetencii ich definovanie (delenic) v STVP bolo vysledkom vzajomnej
dohody v ramci riesitel’ského timu.

KPiacové kompetencie sa udeti rozvijaju bez ohPadu na obsah
vzdelavania (v roznej miere (rozsahu) pri konkrétnom obsahu rézne, spravidla
viaceré sucasne), predstavuju také vedomosti, schopnosti, zru¢nosti, hodnoty a
postoje, ktoré maju vSetky deti v materskej Skole ziskat, aby boli schopné
a pripravené vzdelavat’ sa d’alej v zakladnej $kole (dalej len ,,ZS%) a nasledne
v d’alSom obdobi.

S pojmom kI'icové kompetencie, vel'mi uzko suvisi aj pojem stratégie
vychovno-vzdelavacej cinnosti, ktoré predstavuju spésob, postup, ako
rozvijat’ kPa¢ové kompetencie deti. (Pozri prilohu 2)

Kompetencie deti sa rozvijaji len prostrednictvom zmysluplnej
a ciePavedomej vychovno-vzdelavacej ¢innosti (¢innost’, vykon diet’at’a je
na zaliatku procesu utvarania kompetencii aj na konci tohto procesu),
v ktorej je dieta aktivny subjekt, md mozZnost' prezit vlastny uspech aj
neuspech. Rozvijaju sa len vtedy, ak konkrétna ¢innost’ ma pre diet'a zmysel,
ak dieta ma moznost' pokusom a omylom skusat' a robit’ ¢o dokaze, ¢o vie
a zarovenl ma moznost’ hodnotit’ (vyhodnocovat’) vysledky (dosledky) vlastnej
¢innosti, vlastného konania. (Pozri prilohu 1)

Uspech rozvijania kompetencii deti je zavisly od poskytovania
permanentnej (nepretrzitej) ale najmi objektivnej spitnej vizby ulitel’a
uciacemu sa diet'at'u.

V materskej Skole rozvijame:
e psychomotorické kompetencie,
e osobnostné (intrapersonalne) kompetencie,

a) zdklady sebauvedomenia,

b) zdklady angazovanosti,

e socidlne (interpersonalne) kompetencie,
e komunikativne kompetencie,
e kognitivne kompetencie,

a) zdklady riesenia problémov,

b) zdklady kritického myslenia,

¢) zdklady tvorivého myslenia,

e ucebné kompetencie,
e informacné kompetencie.

Prostrednictvom programu ucitel realizuje kontinudlnou, na seba
nadvidzujicou dennou pedagogickou cinnostou rozvej osobnostnych kvalit
dietat’a v poznani:

e samého seba,
e sveta l'udi,
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e prirody,
e kultiry.

Program ma nazov DIETA A SVET. Tvoria ho 4 tematické okruhy: Ja
som, Ludia, Priroda, Kultura. Kazdy znich je zamerany na rozvijanie
vsetkych stranok osobnosti diet’ata.

Ja som — na rozvijanie osobnostnych kompetencii, zmyslov, vztahu dietata
k rodine a k okoliu, na sebapoznanie, sebaprezentaciu, na socidlne, emocionalne,
motorické a kognitivne vnimanie zivota dietata (telesny, dusevny, duchovny,
socidlny a emocionalny zivot).

Ludia — na rozvijanie sociadlnych skisenosti a vzt'ahu ku spoloéenstvu I'udi,
kontakty s d’alsimi skupinami I'udi, na oboznamovanie sa s pracovnymi a inymi
aktivitami l'udi, narozvijanie predstdv o miestach, kde l'udia Zziju a tvoria,
o prostredi, v ktorom sa nachadzajti, o multikultare, etnikdch, rasach (dalsi
l'udia, l'udstvo).

Priroda — na rozvijanie poznania elementarnych zakonitosti zivota na zemi,
prirodnych javov, zivych inezivych predmetov, na formovanie zaciatkov
ekologickej kultury, na vytvaranie (formovanie) pohladu na svet prirody
a vztahu k prirode, na vytvaranie zakladov svetonazoru a ziskavanie zédkladnych
vedomosti 0 zemi a vesmire (zem, vesmir).

Kultira — na rozvijanie kontaktov dietata so svetom duSevnych ¢innosti
l'udi, rozvoja vnimania a uplatiiovania hudobnej, literarnej a vytvarnej kultary
(predmetny svet, svet hry a svet umenia).

Tematické okruhy sa vzajomne prelinaji a dopliiiaji, plnia sa integrovane
v globalnom a nepretrzitom pedagogickom procese.

Kazdy tematicky okruh zahifia tri vzdelavacie oblasti: perceptualno-
motorickd, kognitivnu, socialno-emocionalnu. Uvedené Clenenie je potrebné
vnimat’ v teoretickej rovine. V praktickej rovine sa vSetky tri vzdelavacie oblasti
rozvijaju integrovane, su navzajom prepojené. Znamena to, ze tematické okruhy
aj vzdelavacie oblasti sa interaktivne prepdjaji. Nemozno pripustit’ predstavu, ze
by sa obsah jednotlivych tematickych okruhov a vzdelavacich oblasti v nich
plnil izolovane, samostatne.

Do programu st zaradené aj prierezové témy (environmentalna vychova,
dopravna vychova, ochrana ¢loveka a zdravia, vychova k zdravému spdsobu
zivota, vychova k tvorivosti, medidlna vychova, praca s informaciami atd.),
ktoré sa prelinaji vo vSetkych tematickych okruhoch a vzdelavacich oblastiach.
Reflektuju aktualne globalne, spolocenské problémy, otazky sucasného Cloveka,
krajiny, Europskej unie a sveta. Podporuju utvaranie hodnét a postojov deti,
poskytuju im prilezitost’ na rozvoj a uplatnenie individualnych zdujmov, ale aj
vzdjomnu spolupracu. Mozu sa realizovat prostrednictvom réznych
organizacnych foriem a u¢enim hrou. (Pozri prilohu 3)

Program respektuje rozvojové potencionality dietata (aby sa dieta
neucilo to ¢o uz vie, pozna, vie urobit, ovlada). Na potencionalitach dietata sa
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bude v praxi stavat, budu sa rozvijat prostrednictvom nedirektivne riadenych
(usmernovanych) hier, aktivit, ¢innosti.

V materskych $kolach, na rozdiel od ostatnych druhov §kél, sa nestretavame
s u¢ebnymi planmi. Tato skuto¢nost’ je ovplyvnena tym, Ze v materskych
Skolach nie je triedno-hodinovy systém vyucovania, ale vychovno-
vzdelavacia ¢innost’ sa realizuje ako nepretrzita ¢innost’ pocas celého dia
v roznych organizaénych formach denného poriadku, ktoré sa navzajom
odliSuju tak zhPadiska usporiadania, organizacie, charakteru ako aj
obsahu.

Prvykrat sa v doterajSej historii vzdelavacich, vychovnych, ¢i vychovno-
vzdelavacich programov pre materské Skoly v STVP objavuju obsahové
a vykonové Standardy.

V obsahovych Standardoch sa nachadza obsah, ktory reSpektuje
vyvinové potenciality dietata predskolského veku a opiera sa o detsku
skusenost’” a poznanie. Obsahové Standardy predstavuju prostriedok
vzdeldvania deti predskolského veku — st skor zavizkom pre ucitel’a.

Vykonové §tandardy chapeme ako konkretizaciu ciePovych poZziadaviek,
ktoré ma dieta predskolského veku zvladnut pred vstupom do ZS. Su
formulované v Specifickych (konkrétnych — operacionalizovanych) ciel’och.
Vykonové Standardy chapeme ako produkt vychovno-vzdelavacej ¢innosti,
nie ako proces. UmozZiiuju ucite’om materskych $kol orientovat’ sa v tom, aké
sposobilosti ma dieta dosiahnut’ pred vstupom do ZS.

Pri spractivani (formulovani) vykonovych Standardov sa vychadzalo
z taxonémie Blooma, Andersonovej, Hilla, Krathwohla, Williamsa, Massia,
Harrowovej, Simpsonovej, Dave, Tollingerovej, Zelinu, Zelinovej a d’alSich;
reSpektovala sa aj GARDNEROVA tedria viacnasobnych inteligencii.
Taxondmie predstavuji jednotlivé Grovne obtiaznosti vykonu od jednoduchej po
naroc¢nd.

Vykonové Standardy obsahuju ciele rozvijajuce a podporujuce znalost’
(zapamiitavanie), pochopenie (porozumenie), aplikiaciu, analyzu, syntézu,
hodnotenie aj tvorivost’. Ich plnenie (splnenie) vedie k rozvijaniu kl'ai¢ovych
kompetencii deti.

Ucitelia si povinni svoju pedagogicki pracu vykonavat tak, aby
reSpektovali schopnosti a rozvojové moZzZnosti jednotlivych deti a osobitosti
vzdelavania v predSkolskom obdobi, so zimerom postupne splnit,
dosiahnut’ vzdelavacie Standardy.

STVP umoiziiuje pracu so zmysluplnymi edukaénymi programami. Doraz
kladie na komunikaciu v slovenskom jazyku acelkovo na komunikaciu
v materinskom jazyku (myslime tym vSetky materské Skoly, teda aj materské
Skoly sinym ako slovenskym vyuCovacim jazykom). Déava moznost
oboznamovat sa (vyucCovat) cudzi jazyk (priCom sa musi prihliadat’ na
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uroveni komunikicie deti v materinskom jazyku). Umoziiuje rozvijanie
ludovych tradicii, elementarnych zakladov vlastenectva, obcianskych
kompetencii a rozvijanie celkovej gramotnosti deti.

STVP nevylutuje realiziciu krazkovej &innosti. Krazkova innost' nesmie
v§ak nartSat’ plynulost plnenia Skolského vzdelavacieho programu. Ma ho
zmysluplne dopinat’, rozsirovat’; krazky sa nemézu organizovat’ a realizovat’ na
ukor rozsahu a kvality plneného Skolského vzdelavacieho programu. V zaujme
materskej Skoly musi byt, aby kvalitou svojho Skolského vzdelavacieho
programu presvedéila rodiCov o kvalite predprimarneho vzdeldvania, ktoré
poskytuje, otom, aby nevideli kvalitu materskej Skoly len v mnozstve
,.hadStandardnych aktivit. Realizaciu krizkovej ¢innosti upravuje § 4 ods. 9
vyhlagky MS SR €. 306/2008 Z. z. o materskej $kole.

STVP nie je Cleneny podla vekovych kategérii — Co suvisi s tym, Ze
materské Skoly nemaju postupové roc¢niky, deti navStevuji matersku skolu 1 —3
alebo aj 4 roky.

Predpoklada uplatiiovanie inovativnych, modernych vyucovacich metéd,
foriem a prostriedkov, s dérazom na skupinové aktivity a individualizaciu
vychovno-vzdelavacej ¢innosti, na uplatiiovanie zazitkového ucenia, ucenia na
zaklade vlastnej motivacie a skusenosti, teda na uc¢enie na zaklade spontannosti,
iniciativy a citového prezivania jedinca. (Pozri prilohu 2 )

Usporiadanie dennych ¢innosti (denny poriadok) je v kompetencii
uciteliek. Predpoklada vyvazené striedanie spontannych a riadenych ¢innosti,
deti sa nesmu pretazovat’. (Pozri prilohu 4, 5 a 6)

V dennom poriadku sa striedaju tieto organizacné formy:

hry a hrové ¢innosti,

pohybové a relaxacné cvicenia,

pobyt vonku,

odpocinok,

¢innosti zabezpecCujice Zivotospravu (osobna hygiena, stravovanie,
stolovanie)

V pedagogickej ¢innosti ucitelov je dolezité spravne chapat, organizovat
arealizovat’ hry a hrové &innosti. Z dovodu, ze doterajSia prax ukazala, ze
zarad’ovanie hier sa Casto obmedzovalo len na ranny cas (Cas do realizacie
rannych cvideni), upustilo sa od nazvu RANNE HRY. Hry a hrové &innosti
s edukacnym zdmerom sa moézu variabilne zarad’ovat’ v ramci rozpisu dennych
¢innosti v ktoromkol'vek Case v priebehu dna: teda aj do casu podavania
desiatej, v Case medzi desiatou a pobytom vonku, ako sucast’” pobytu vonku
v ¢ase po odpocinku deti az do ¢asu odchodu domov. (Pozri prilohu 7)

Pohybové a relaxa¢né cvicenia su vopred planované, obsahuju zdravotné
cviky, relaxa¢né a dychové cviCenia. Realizuju sa kazdy den, mozu sa zaradit’ aj
viackrat v priebehu diia, s dodrziavanim zakladnych psychohygienickych zasad
(pred jedlom, zasadne nie hned’ po jedle, vo vyvetranej miestnosti, prip. vonku
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atd’.), vo vhodnom odeve. Pri tvorbe zostav (vybere zdravotnych a relaxa¢nych
cvikov) pohybovych a relaxaénych cvi¢eni moze byt vel'mi dobrym pomocnym
zdrojom Program vychovy a vzdelavania deti v materskych skolach (minimalne
dovtedy, kym nebude vydand nova metodika predprimarneho vzdelavania),
stredoskolska ucebnica telesnej vychovy s metodikou, pripadne d’alSie odborné
publikacie.

Pobyt vonku obsahuje pohybové aktivity deti, vychadzky, edukacné aktivity
atd. Realizuje sa kazdy den; vynimkou, kedy sa nemusi uskuto¢nit,
su nepriaznivé klimatické podmienky, silny narazovy vietor, silny mraz, dazd’
(nie mrholenie); v jarnych a letnych mesiacoch sa pobyt vonku upravuje
vzhl'adom na intenzitu slne¢ného Zziarenia a zaraduje sa 2-krat pocas dna,
v dopoludiiajSich i odpoludiiajsich  hodindch. V zauyyjme  zdravého
psychosomatického rozvoja dietat’a sa neodporica vynechavat’ pobyt vonku.

Odpocinok sa realizuje v zavislosti od potrieb deti, minimalna doba jeho
trvania je 0,5 hodiny. Sucastou odpocinku, v zavislosti od individualnych
potrieb deti, je aj spanok.

Cinnosti zabezpefujiice Zivotospravu sa realizujii v pevne stanovenom
Case; odportca sa dodrzat' trojhodinovy interval medzi podavanim jedla; cas
podavania jedla sa stanovuje podl'a podmienok prevadzky materskej Skoly.
VSetky organiza¢né formy denného poriadku st po pedagogicko-
psychologickej stranke rovnocenné; maju vplyv na rozvoj osobnosti diet'ata vo
vSetkych vzdelavacich oblastiach, apreto ich pedagogicky usmernuju
kvalifikovani u¢itelia predprimarneho vzdelavania.

Uplatilovat’ sa bude edukaéna aktivita ako organizaéna forma
predprimarneho vzdeldvania, ktord v sebe zahfila vyvazené uskutocriovanie
vychovy i vzdelavania. Vsetky edukacné aktivity st zalozené na aktivnej Gcasti
dietata (dieta je aktivny subjekt), na vnimani vSetkymi zmyslami, na
interaktivnom a zazitkovom uceni uskuto¢fiovanom spravidla skupinovo
a individualne, ale v zavislosti od obsahu a ciel'a edukacnej aktivity aj frontalne,
¢i kombinovanou formou. Edukacna aktivita je navodend uclitel'om.
Je to cielavedomad, systematicka, zmysluplnd, konkrétna vychovno-vzdelavacia
¢innost. Je organickou sucastou denného poriadku, je vnej zastipené
cielavedomé zamerné —intenciondlne ucenie ale aj spontinne — situacné
ucenie. V edukacnej aktivite ulitel v primeranej miere vyuziva situacné
rozhodovanie, ktoré¢ znamena schopnost pohotovo reagovat na potreby
azadujmy deti ako aj na ich rozdielnu rozvojovi troven. Eduka¢nad aktivita
predstavuje didakticky zacielené ¢innosti, prostrednictvom ktorych sa plnia
konkrétne vychovno-vzdelavacie ciele formou zamerného aj spontanneho
ucenia. V eduka¢nych aktivitich a vobec v pedagogickom poOsobeni sa
obmedzuje odovzdavanie hotovych poznatkov detom a poucanie deti. Vsetky
¢innosti maji mat podobu hier, hrovy charakter a maji celostne rozvijat
osobnost’ deti.
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V priebehu diia sa edukacna aktivita moze realizovat:
e v priebehu hier a hrovych ¢innosti,
e ako samostatna organiza¢na forma pocas dia,
e v ramci pobytu vonku.

STVP umoziiuje modifikaciu obsahu pre vzdelavanie deti so §pecialnymi
vychovno-vzdelavacimi potrebami, nadané deti a deti zo socidlne
znevyhodneného prostredia. (Pozri prilohu 8)

Poskytuje priestor kazdej materskej $kole na tvorbu vlastného Skolského
vzdelavacieho programu.

Terminolégia pouzita v STVP sa viac podobé terminolégii pouzivanej v ZS,
ale naprick tomu reSpektuje Specifikd udenia aucCenia sa, osobitosti
organiza¢nych foriem denného poriadku anajmd uz spominany fakt, ze
v materskych $kolach neexistuje triedno-hodinovy systém vyuCovania. Je
potrebné si uvedomit’, ze materské Skoly st sucast'ou Skolského systému, a preto
sa tejto skutoCnosti prispdsobila i pouzita terminoldgia.

V STVP je maximalne re$pektovana idea aktivneho a zéroveii primeraného
podielania sa deti na riadeni vychovno-vzdelavacej ¢innosti. Ucitelia sa
nemusia bat’ straty osobnej autority, prave naopak, mali by pochopit, Ze aj deti
st obohacujucim a inSpirativnym prvkom vychovy a vzdelavania, ktorym
treba umoznit’ aktivne sa podielat’ na ich osobnostnom rozvoji napr. tym, Ze
budi moéct navrhovat, planovat (programovat) konkrétne aktivity tak
z hl'adiska ich obsahu, ako aj napr. organizacie, miesta konania, prip. pouzitia
pomdeok atd. Kazdy ucitel ma profesionalnu povinnost a zodpovednost’
reSpektovat’ kazdé diet'a ako neopakovatel'nu a jedine¢nu I'udsku bytost’.

Tak ako v doterajsej praxi vychovy a vzdelavania v materskych skolach aj
v nastavajucom obdobi bude vyznamnu ulohu pri zvySovani kvality vychovy
a vzdelavania zohravat’ planovanie vychovno-vzdelavacej ¢innosti, ktoré budu
ucitelia vykonavat’ priamo v kazdej konkrétnej triede. Predpoklada sa, ze kazda
materska Skola si pri dodrZani vSeobecnych zasad planovania vychovno-
vzdelavacej ¢innosti najde a zvoli najoptimalnej$i model (spdsob) planovania
(programovania) vychovno-vzdelavacej ¢innosti z hl’adiska rozsahu, ¢asového
trvania iobsahu, ktory reSpektuje vlastné podmienky a najviac vyhovuje
ucitelom. Formalna stranka planov vychovno-vzdelavacej Cinnosti nie je
urcend ziadnou legislativnou normou, zavisi od dohody uciteliek v triedach.
(Pozri prilohu 9, 10, 25 a 26)

Planovaniu (programovaniu) vychovno-vzdelavacej ¢innosti predchadza:

e dosledna znalost’ kPi¢ovych kompetencii,

désledna znalost’ obsahovych a vykonovych Standardov,

dosledna znalost’ kazdého dietata = PEDAGOGICKA DIAGNOS-

TIKA, (Pozri prilohu 11 a 30)

e poznanie charakteristik detského vyvinu,
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e poznanie Specifik ucenia sa deti predSkolského veku (Stylov ucenia sa =
reSpektovanie osobného tempa diet’a, typu temperamentu (Pozri prilohu 12
a 29), a poznanie stratégii ich rozvoja.

Pri planovani (programovani) vychovno-vzdeldvacej ¢innosti je potrebné
dodrziavat najmd zasadu cielavedomosti a systematickosti, primeranosti
a postupnosti, ako aj ostatné didaktické zadsady. Vychovno-vzdelavacia ¢innost’
musi byt prisposobena vekovym osobitostiam deti — nesmie dochadzat
k pretazovaniu deti, ale nesmu sa planovat’ ani ¢innosti, ktoré deti nerozvijaju
a vedu len k mechanickému uceniu sa, prip. k nezaujmu o ucenie sa.

Vychovno-vzdelavacia c¢innost musi byt prispésobena individudlnym
osobitostiam deti z hl'adiska ich schopnosti a rozvojovych moznosti. Pri vol'be
metdd, postupov, pomdcok atd’. prihliadame na obsah uciva, postupujeme od
blizkeho k vzdialenejSiemu, od jednoduchého k zlozitejSiemu, od konkrétneho
k abstraktnému.

Planované ¢innosti majui byt rdéznorodé, reSpektujuce pravo dieta nezapojit’
sa do nich. Vel'mi ddlezité¢ je poznanie a reSpektovanie typov inteligencie —
verbalna (refova), logicko-matematickd, priestorovd, hudobna, telesno-
kinesteticka (pohybova), interpersondlna, intrapersonalna. (Pozri prilohu
12)

Kazdy den v materskej Skole sa ma planovat (programovat)) tak, aby bol pre
deti pestrofarebnou dihou vyznacujucou sa radostou, zazitkami, uzito¢nymi
poznatkami, a pozitivnym prezivanim — uéitelia maju planovat (programovat’)
také pedagogické situacie, ktoré budu pre kazdé diet’a osobne vyznamné.
Plany vychovno-vzdeldvacej ¢innosti musia byt vysledkom tvorivej prace
ucitePov, urcuju charakter konkrétnej kazdodennej vychovno-vzdeldvacej
¢innosti.

Pri formulovani konkrétnych vychovno-vzdelavacich cielov v planoch
vychovno-vzdelavacej ¢innosti vychadzaji uéitel’ky z formuldcie S$pecifickych
cielov stanovenych vo vykonovych Standardoch — t. j. zcielov stanovenych
v ucebnych osnovach skolského vzdeldvacieho programu — prispoésobuju ich
aktualnej rozvojovej urovni deti a formuluju ich tak, aby rozvijali nielen
poznanie, ale aj porozumenie, aplikaciu, analyzu, syntézu, tvorivost
a hodnotenie. Cinnosti a aktivity musia byt planované tak, aby dieta nebolo len
objektom konkrétnych pedagogickych situacii, ale aby sa aktivne mohlo
podiel’at’ na ich tvorbe, realizacii, aby ich aktivne vyhl'adavalo.
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Skolsky vzdelavaci program

Skolsky vzdelavaci program (dalej len ,,SKVP“) sa riadi poziadavkami
Skolského zakona, Statneho vzdelavacieho programu, vychadza z cielov
a zamerania (profilacie) konkrétnej materskej Skoly.

SKVP respektuje:

e rozvojové moznosti deti predSkolského veku,

e priestorové, materidlno-technické a persondlne podmienky konkrétnej
materskej Skoly,

e zameranie a profilaciu materskej Skoly (telovychovné (Sportové) zameranie,
cudzie jazyky, l'udové tradicie, environmentalne, literarno-dramatické a iné
aktivity, urcity §tyl vyuCovania — kooperativny, prosocidlny atd’.),

Tvori zéklad pre kazdodenni vychovno-vzdeldvaciu ¢innost’ ucitela. Mali
by s nim byt oboznameni vSetci rodicia, aby vedeli, na ¢o kladie materska
Skola doraz pri vychove a vzdelavani ich deti, aky $tyl vychovy uplatiiuje, aké
su jej rozSirujuce ponuky (krizky), ako sa materska Skola stard o deti so
$pecialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami (d’alej len ,,.SVVP*), o deti so
zdravotnym znevyhodnenim, nadané deti a deti zo sociadlne znevyhodneného
prostredia. Ma byt vecny, zrozumitel'ny, neformalny, prehladny — aby mu
porozumeli aj rodi¢ia (nepedagdgovia).

V suvislosti s tvorbou Skolskych vzdeldvacich programov je potrebné
upozornit’ na niektoré zmeny, ku ktorych dochadza v legislative. V stlade s § 5
ods. 2 zakona ¢. 596/2003 Z. z. o Statnej sprave v Skolstve a Skolskej
samosprave a o zmene a doplneni niektorych zakonov v zneni neskorSich
predpisov riaditel’ zodpoveda za:

a) ,dodrziavanie Statnych vzdeldvacich programov urcenych pre Skolu, ktoru
riadi,
b) vypracovanie a dodrziavanie Skolského vzdelavacieho programu

a vychovného programu,
¢) vypracovanie a dodrziavanie ro¢ného planu dalSieho vzdelavania

pedagogickych zamestnancov,

d) dodrziavanie vSeobecne zavdznych pravnych predpisov, ktoré suvisia

s predmetom ¢innosti $koly alebo $kolského zariadenia,

e) kazdoro¢né hodnotenie pedagogickych a odbornych zamestnancov,

f) turoven vychovno-vzdelavacej prace Skoly alebo Skolského zariadenia,

g) rozpocet, financovanie a efektivne vyuzivanie finanénych prostriedkov
uréenych na zabezpedenie ¢innosti Skoly alebo Skolského zariadenia,

h) riadne hospodarenie s majetkom v sprave alebo vo vlastnictve $koly alebo

Skolského zariadenia.*

7 vy$sie uvedenej citacie chceme v suvislosti s tvorbou SKVP upozornit’
najmi na ustanovenia uvedené pod pismenom a), b), c), d) a f).
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V stilade s § 7 Skolského zakona:

Skolsky vzdelavaci program je zikladnym dokumentom $koly, podla
ktorého sa uskutoéiiuje vychova a vzdelavanie v Skolach podla tohto zakona.
Skolsky vzdeldvaci program vydava riadite? 3koly po prerokovani
v pedagogickej rade skoly a v rade skoly. Zriad’ovatel’ si méZe vyZiadat’ od
riaditela Skoly Skolsky vzdelavaci program na schvilenie (pozniamka:
vpripade, Ze si zriadovatel SKVP vyziada, riaditel mu je povinny ho
predlozit)).

Skolsky vzdeldvaci program musi byt vypracovany v siilade s principmi
aciePlmi vychovy avzdelavania podla tohto zdkona as prisluSnym
Statnym vzdelavacim programom.

Skolsky vzdeldvaci program obsahuje (poznamka: tato Cast’ paragrafu 7
Skolského zakona je prisposobend na podmienky materskej skoly — nie su tu
uvedené ucebné plany, lebo materské Skoly ich nevypractvaji):

a) mnazov vzdelavacieho programu,

b) vymedzenie vlastnych ciel'ov a poslania vychovy a vzdelavania,

¢) stupen vzdelania, ktory sa dosiahne absolvovanim $kolského vzdelavacieho
programu alebo jeho ucelenej Casti,

d) vlastné zameranie Skoly,

¢) dizku dochadzky a formy vychovy a vzdelavania,

f) ucfebné osnovy,

g) vyucovaci jazyk,

h) spdsob, podmienky ukonCovania vychovy a vzdelavania a vydavanie
dokladu o ziskanom vzdelani,

i) personalne zabezpecenie,

j) materidlno-technické a priestorové podmienky,

k) podmienky na zaistenie bezpecnosti a ochrany zdravia pri vychove

a vzdelavani,

) vnutorny systém kontroly a hodnotenia deti,

m) vnutorny systém kontroly a hodnotenia zamestnancov $koly,

n) poziadavky na kontinudlne vzdeldvanie pedagogickych a odbornych
zamestnancov.

Ak Skola vzdelava zaclenené deti so Specialnymi vychovno-vzdelavacimi
potrebami (dalej len SVVP), vytvara pre ne podmienky prostrednictvom
individualneho vzdelavacicho programu alebo prostrednictvom vzdelavacich pro-
gramov uréenych pre $koly, ktoré vzdelavaju deti so SVVP. (Pozri prilohu 8 a 13)

Skolskym vzdelavacim programom moze byt aj medzinirodny program,
ktory sa uskuto¢iiuje po pisomnom suhlase ministerstva Skolstva a je v stlade
s principmi a ciel'mi vychovy a vzdelavania podla tohto zakona.

Sulad S$kolského vzdelavaciecho programu so Statnym vzdelavacim
programom, ciel'mi a principmi vychovy a vzdelavania ustanovenymi $kolskym
zékonom kontroluje Statna $kolska in§pekcia.

22



Ak ide onovo zriad’ovani Skolu, odborné vypracovanie Skolského
vzdelavacieho programu zabezpeci zriad'ovatel’ Skoly a priklada ho k ziadosti
o zaradenie $koly do siete $kol a Skolskych zariadeni podl'a osobitného predpisu.
Skolsky vzdelavaci program zverejni riaditel $koly na verejne pristupnom
mieste.

Preco tvorit’ Skolsky vzdelavaci program?

Dévodom pre vytvorenie SKVP si predovietkym legislativne podmienky —
t. j. prijatim Skolského zakona sa vytvorili legislativne podmienky na zavedenie
dvojuroviiového modelu vzdelavacich programov (ako sme uz uviedli aj v Casti
o STVP).

Dalsim dévodom, pre¢o tvorit SKVP je skutoénost, Ze materské $koly
tymto dostavaji moznost slobodne formulovat' predstavy o najvhodnejsej
podobe predprimarneho vzdelavania; vytvara sa prilezitost’ spojit’ sktisenosti
jednotlivych ugitelov pri realizacii poziadaviek STVP v konkrétnej materskej
Skole (stratégie vychovno-vzdelavacej ¢innosti materskej Skoly), pri ich plneni
(premyslend organizacia, vyhovujuce prostredie, fungujiice vztahy atd’.),
vytvara sa moznost timovej prace pri tvorbe spolo¢ného obsahu vychovy
a vzdelavania atd’.

Vytvarat SKVP neznamens:

- tvorit ho len kvdli naplneniu zdkona alebo pre Skolskt inSpekciu,
- odpisat program inej materskej Skoly (kazdd materskd Skola ma iné
podmienky, iné deti, iné vztahy srodi¢mi, iné moznosti spoluprice

s roznymi inStiticiami, iné predstavy o kvalitnej vychove a vzdeldvani, iné

vnutorné (vratane personalnych) a vonkajsie podmienky),

- tvorit ho nekoncep¢ne, neStrukturovane (bez reSpektovania povinnych
nalezitosti, ktoré ma v zmysle skolského zakona obsahovat’), formalne,

- tvorit’ ho tak, Ze sa do ucebnych osnov doslovne prepiSu vykonové Standardy
zo STVP.

SKVP ma byt podkladom pre vnatorny systém hodnotenia deti
a zamestnancov materskej Skoly, ale aj pre sebahodnotenie (autoevalvaciu)
materskej $koly. Hodnotenie SKVP by malo sluzit’ aj ako vyznamny motiv pre
navrhovanie a realizaciu d’alSich zmien vo vychove a vzdelavani.

SKVP bude slizit na prezentaciu prace materskej Skoly ajej zamerov.
Umoziiuje materskej Skole profilovat’ sa ,na mieru“ podla potrieb
a zaujmov deti, poZiadaviek rodicov, konkrétnych podmienok a tradicii
materskej $koly, podl’a koncepénych zamerov miest, obci. UmoZiiuje zvysit’
pritazlivost’ vzdelavacej ponuky konkrétnej materskej Skoly, presadit’ sa
na verejnosti. Ked’ze v suvislosti s demografickym poklesom a normativnym
financovanim podl'a poctu deti dochadza medzi materskymi Skolami k ,,boju
o deti“ a materské Skoly sa aj ztohto dovodu musia snazit’ spracovat také
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SKVP, aby rodi¢ia prejavili zaujem prave o ich materskt 8kolu, aby sa liili od
inych materskych §kol kvalitou vzdelavacej ponuky, zameranim atd’.

Tvorcovia SKVP
Hlavni zodpovednost' za tvorbu SKVP ma riaditel. Pri tvorbe SKVP
nevyhnutne musi spolupracovat’ cely pedagogicky kolektiv. Materské skoly,
tak ako aj iné druhy $ké6l majii moZnost poZiadat vzdelivacie subjekty’
0 pomoc pri tvorbe SKVP.

Uréenie SKVP

SKVP je uréeny viacerym uzivatePom. V prvom rade je uréeny det’om,
ktoré st cielovou skupinou predprimarneho vzdeldavania. Vich zdujme sa
vytvara, a preto musi reSpektovat’ ich potreby, schopnosti a rozvojové moznosti.

Dalej je uréeny konkrétnej materskej $kole, ktord ho vytvorila (riaditel aj
ucitelia pri jeho tvorbe vyuziju svoje odborné pedagogické vedomosti, napady,
navrhy, odporucania atd’.).

Velmi vyznamnym ,,odberatel'om® SKVP st rodi¢ia, ktori sa zaujimaju
a maju pravo vediet’, na ¢o kladie materska Skola déraz pri vychove a vzdelavani
ich deti, aky Styl ucenia uplatiluje, aka je ponuka dopliujtcich, prip.
nadStandardnych aktivit, ako materskd Skola zabezpecCuje vzdeldvanie deti
so SVVP, nadanych deti, prip. deti zo socialne znevyhodneného prostredia.

,Odberatelom™, na ktorého nemozno zabudnut, je aj Statna $kolska
inSpekcia (ako inStitucia plniaca funkciu kontroly S§tatu nad uroviiou
pedagogického riadenia, nad turoviiou vychovy a vzdelavania a materialno-
technickych podmienok v skolach a $kolskych zariadeniach) — bude v nich
hPadat’ informéacie potrebné pre postdenie siladu SKVP so STVP, kritéria
kontroly ¢innosti materskej Skoly a vzdeldvacich vysledkov deti, hodnotenie
prinosov d’alSieho vzdelavania ucitel'ov atd’. (Pozri prilohu 14)

Ako tvorit’ SKVP

Tvorba SKVP je otvorena, dynamicka Ginnost, ktord by mala reagovat’ na
vSetky podnety z vnutorného aj z vonkajSicho prostredia materskej Skoly. Pri
tvorbe SKVP sa musi postupovat’ systémovoe. V centre tohto systému je diet’a.
Struktara SKVP je dana § 7 ods. 4 $kolského zdkona. SKVP ma zohPadiiovat
vlastné ciele, poslanie a zameranie materskej §koly, odrazat’ jej podmienky,
postavenie v ramci danej lokality. SKVP ma vytvarat priestor na
uplatiiovanie takych Stylov vychovno-vzdelavacej ¢innosti, ktoré pozitivne
ovplyvituju ucenie deti a ich vysledky, ale aj celkovi klimu a kultiru
materskej Skoly.

2 Autorsky kolektiv tvoriaci STVP, SPU, MPC atd’.

24



Tvorba SKVP ma istii logicku postupnost’, isté vyvojové fazy:

Analyza potrieb
konkrétnej materskej
Skoly

Overovanie

programu (jeho Analyza
pripadné poziadaviek
revidovanie) rodicov,

zakladnej skoly

Stanovenie Implementacia

systémy programu do Spracovanie
vnutorneho syst,emu' profilu
hodnotenia vzdelavania absolventa
predprimarneho
vzdeldvania

(vzdelanostného
modelu absolventa
predprimarneho
vzdelavania)

Tvorba uc¢ebnych
osnov (obsahovych
celkov (projektov)

Urcenie uéebnych
zdrojov

Analyza potrieb konkrétnej materskej Skoly (mysli sa tym predovsetkym
analyza potrieb deti a zamestnancov), jej podmienok, moznosti — vysledky tejto
analyzy buda tvorit' zaklad buducej profilacie materskej Skoly, jej cielov,
koncepénych zamerov. (Pozri prilohu 15 a 16)

Analyza poziadaviek rodiov, zakladnej S$koly, prostrednictvom ktorej
ziskame informdacie od rodicov o ich predstavach, ocakavaniach a poziadavkach
na vzdelavanie a profil dietat’a absolvujiceho predprimarny stupen vzdelavania.
Treba zdoraznit, Zze materské Skoly poznaju svojich rodiCov, poznaji ich
predstavy, poziadavky, naroky (mnohi maju v materskej §kole druhé diet’a atd’.),
ale je moznost, vtejto faze tvorby SKVP spracovat pre roditov dotaznik
s jasnym zamerom = zistit' ocakavania rodicov, ich predstavy, naroky. (Pozri
prilohu 16)

Spracovanie profilu  absolventa predprimarneho vzdelavania
(vzdelanostného modelu absolventa predprimarneho vzdelavania) — profil
absolventa predstavuje komplex vzdeldvacich vystupov, ktoré by absolvent
programu ISCED 0 mal zvladnut, aby ziskal poznatky, schopnosti, zru¢nosti
a postoje, ktoré majii vyznam vo vztahu k propedeutike (zdkladom) kulttrnej,
Citatel'skej, matematickej a prirodovednej gramotnosti, aby bol pripraveny na
vstup do primarneho vzdelavania v ZS a na d’al$i aktivny Zivot v spolo¢nosti. Tu
sa vytvara priestor pre materské Skoly, aby zvazili, ¢i rozsiria cielové
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poziadavky nad ramec stanoveny STVP (treba si uvedomit, Ze v materskych
skolach vo vztahu k STVP nemdZeme hovorit' napr. 0 70 — 80 % povinnom
zéklade ako v zakladnych 8kolach a o020 % dotvorenych v SKVP. Jedna
materska Skola ho bude chapat’ ako 100 %, ina ako 90 — 95 %), alebo budu
tvorit” ucebné osnovy v rozsahu stanovenych vzdelavacich $tandardov. Je teda
na kazdej materskej Skole, i profil absolventa eSte rozsiri, alebo sa bude snazit’
dosiahnut’ ten, ktory je zadefinovany v STVP. Profil absolventa tvori zaklad
pre formulovanie:

ucebnych osnov,

uc¢ebnych zdrojov a

systému vnitorného hodnotenia

Overovanie vzdelavacieho programu je fizou vtvorbe SKVP, ktord je
zalozeni na overeni spravnosti tvorby SKVP. Vtejto etape dochidza
k revidovaniu a uprave SKVP.

Posledna faza je urCend na implementaciu schvaleného vzdelavacieho
programu do systému vzdelavania. Iked ide o posledni fazu, tento proces
nemdzeme povazovat za ukonceny, nakol'ko aj implementacnd faza moéze
vyvolat proces revidovania a ndvrhov na pravu SKVP vo vsetkych jeho ¢astiach
a najmi v Casti u¢ebné osnovy.

Velmi délezitym a nenahraditernym prvkom v tvorbe SKVP je motivacia
vSetkych zucastnenych pre zmeny. Materské Skoly sa musia zamysliet' nad
konkrétnymi zmenami, ktoré ich ¢akaju v suvislosti so zmenenymi
legislativnymi podmienkami (prijatie Skolského zdkona a preradenie materskych
§kol zo sustavy Skolskych zariadeni medzi Skoly), s ocakavanym zlepSenim
postavenia (miesta) materskych $§kol v Skolskej vzdelavacej sustave v SR,
s ocakavanou tvorbou $kolskych vzdelavacich programov. Mali by sa zamerat’
na hl'adanie odpovedi na nasledujtce, ale aj mnohé, tu neuvedené otazky:

e Co prinaa reforma $kolstva materskym §koldm?

e Ako su materské Skoly pripravené na prijatie (zvnitornenie) zmien v obsahu
vychovy a vzdelavania?

e Co ocakava materski 8kola od zavedenia dvojuroviiového modelu
vzdelavacich programov?

V ¢om sa zmenila praca ucitel’a materskej Skoly za posledné obdobie?

Co najviac ovplyviiuje kvalitu vychovy a vzdelavania v materskej $kole?

e Co najlepsie charakterizuje kvalitni vychovno-vzdelivaciu &innost

v materskej Skole?

e Co by sme mali achceli vo svojej praci zmenit, ¢o sme doposial’ robili
dobre, budeme v tom pokracovat’?

e Ako zmenit' vychovno-vzdelavaciu ¢innost’, aby sa deti v materskej Skole
citili dobre ako doma?

26



e Co by mali deti vediet, poznat, ovladat, aby boli Gispesné v primarnom
vzdelavani a v Zivote vobec?

e Ako postupovat vzhladom na naroc¢nost, novost a ,zahadnost™ prac
stivisiacich s tvorbou SKVP?

e Ako si tuto pracu zorganizovat'?

e Aké formy a metddy prace sa mozu osvedit pri tvorbe SKVP? Kto moze
materskej $kole pomdct’ s tvorbou SKVP?

Hl'adanie odpovedi na ticto, ale aj mnohé dalsie otazky, ktoré kazdému
zainteresovanému viria hlavou, nie je jednoduché. Kazdy dent vam pridu na
mysel’ mozné, ale aj nemozné, spravne, ale aj nespravne odpovede. Dolezité je
rozmyslat’ nad nimi, zaznamenat’ si ich a nedat’ sa odradit’. V tomto obdobi hra
vyznamnu rolu najmid otvorena diskusia v pedagogickom kolektive,
s odbornikmi, s rodi¢mi, zriad’ovatel'mi, zdkladnymi Skolami atd’. Len otvorena
diskusia o problémoch, nejasnostiach, pochybnostiach, ale aj dobrych népadoch,
rieSeniach posunie myslenie vpred, smerom ku tvorbe kvalitnych, osobnost” deti
celostne rozvijajiicich SKVP. Je potrebné zamyilat' sa nad tym, kto bude
zapojeny do prace na tvorbe SKVP, ako bude program vyzerat, kolko &asu
budeme na tvorbu SKVP potrebovat’ a pod.

Pracovny tim na tvorbu SKVP a iiloha riaditela pri tvorbe SKVP

Predpokladom uspesnosti SKVP je zaujem a participacia (spolupodielanie
sa) celého pedagogického kolektivu na jeho tvorbe. Vel'mi negativnou by bola
skutocnost’, ak by si materské $koly dali vypracovat’ SKVP cudzim institaciam,
ktoré nepoznajt readlne podmienky a $pecifikd konkrétnych materskych $kol.

Kazdy ¢len pedagogického kolektivu by mal mat’ pri tvorbe SKVP svoje
miesto. V zavislosti od velkosti materskej Skoly mdze byt jeden z ulitelov
(spravidla vedtica metodickégo zdruzenia) povereny ,,funkciou* koordinatora
tvorby SKVP. Ucitelia mdzu byt’ rozdeleni do skupin (konkrétne ulohy mozu
plnit’ aj jednotlivci), z ktorych jedna bude pracovat’ na vstupnej analyze (napr.
analyze charakteristiky materskej skoly; analyze poziadaviek rodicov, zakladnej
Skoly), d’alSia na tvorbe koncepcie a cielov a d’alSia na tvorbe profilu absolventa
materskej Skoly, tvorbe ucebnych osnov, tvorbe cielov a nastrojov auto-
evalvacie, navrhovani doplnkovych aktivit, na tvorbe postupov podpory deti
so zdravotnym znevyhodnenim, nadanych deti, prip.deti zo socidlne
znevyhodneného prostredia atd’.).

Sposoby tvorby SKVP moézu byt rézne, ddleZita je viak spolupraca,
kooperacia vsetkych uc¢itel'ov, najmi pri tvorbe uc¢ebnych osnov.

Riaditel’ je zodpovedny za spracovanie SKVP aj napriek tomu, e niekoho
poveri koordinovanim jeho tvorby. Neustale kontroluje vSetky aktivity pocas
celej tvorby SKVP. Zucastiiuje sa na vsetkych poradach a odbornych
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stretnutiach stvisiacich s tvorbou SKVP. Ak v materskej $kole nie je uréeny
koordinator, plni rolu koordinatora sam riaditel’.

Koordinator (ak je urdeny) riadi postup spracovania SKVP. Poskytuje
spdtni vizbu o postupe prac riaditelovi materskej Skoly a d’alsim ucitel'om.
Hlada a sprostredkava d’alSie vzdelavanie pedagogickych zamestnancov a hl'ada
vhodné informacné zdroje k tvorbe programu. Koordindtorom moéze byt len
ucitel, ktory sa orientuje v Struktire vzdeldvacich programov, pozna (ma
nastudované) rozne moznosti a postupy tvorby SKVP, ovlada principy a postupy
planovania (programovania), timovej prace vratane hodnotenia a prezentacie
vysledkov. Vie motivovat’ ostatnych kolegov, dokédze aktivne poctivat rézne
nazory, vie vyjednavat, primerane riesit problémové situdcie, vie nachadzat
a ponukat’ origindlne (inovativne) rieSenia. Mal by to byt uéitel’, ktory ma
déveru riaditel’a a je akceptovany celym pedagogickym kolektivom.

V savislosti s tvorbou SKVP v materskej §kole mozno este spomeniit’ aj
konzultantov a recenzentov (oponentov) ako externych spolupracovnikov,
ktori sa na tvorbe SKVP priamo nepodiel’aju, ale pomahaji zabezpedit' vecnu
a obsahovu spravnost’ programu, poskytuji odborné poradenstvo.

Pred tvorbou SKVP bude potrebné

e nastudovat’ dokladne STVP,

e spracovat’ ¢asovy harmonogram tvorby SKVP,

e naplanovat’ rozne odborné stretnutia, diskusie, vzdeldvanie, seminare,
konzultacie atd’.,

e zabezpeclit’ dostatok odbornej literatiry, prip. vyuzit' informacie z webu,

e stanovit’ konkrétny sposob a postup tvorby SKVP, koncep&né a obsahové
zamery tvorby SKVP,

e stanovit' grafickii podobu SKVP (vietky dodatoéné formalne upravy su
zlozité a zdihave).

Vyznamnym vstupom do planovania tvorby SKVP je analyza podmienok
materskej $koly — autoevalvacia materskej $koly, analyza poziadaviek rodicov
materskej skoly, ZS.

Analyza prace a podmienok materskej Skoly, jej vychovno-vzdelavacej
¢innosti a celkovej klimy a kultiry umozni ur€it’, ¢o by sa malo zmenit, aky by
mal byt koncepény zamer materskej §koly, na ¢o a ako by mal reagovat’ SKVP.

V suvislosti s autoevalvaciou ako jednym z vychodisk pri tvorbe SKVP
odpori¢ame oboznamit' sa s obsahom prilohy 18 a 19 o SWOT a STEPE
analyze.

Velmi efektivnym spétnoviazbovym, ale aj kontrolnym prostriedkom je
autoevalvacia materskej $koly. (Pozri prilohu 20 a 21)

Prostrednictvom autoevalvacie materska Skola ,sklada uéty* svojim
»zakaznikom* (detom a rodi¢om, ZS), svojmu zriad’ovatel’ovi.
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Osobitné postavenie v realizacii autoevalvacie ma vykonavanie hospita¢nej
¢innosti. (Pozri prilohu 22)

Samotna tvorba SKVP

Zakladna koncepcia SKVP sa odvija od koncepcie STVP a zaverov
ziskanych v pripravnej faze uskutoénenej pred samotnou tvorbou SKVP. SKVP
je vysledkom spolonej prace ucitelov a vedenia materskej Skoly. Uast’
kaZdého pedagogického zamestnanca na tvorbe SKVP ma byt sicastou
jeho pracovnych povinnosti.

Skor, ako zalnete pracovat na jednotlivych &astiach SKVP, musite sa
dohodnut’, resp. rozhodnut’:

e Ci spracujete utebné osnovy klasicky (ako ich poznime zo ZS) alebo vo
forme obsahovych celkov (projektov).

e Akd bude zakladnd spolocnd stratégia rozvijania klIicovych kompetencii,
stratégia vychovno-vzdelavacej ¢innosti a metodickych pristupov, systému
hodnotenia dosiahnutych vysledkov a pod.

e Ako budete postupovat s vytvorenym SKVP v budicnosti — vo vztahu
k jeho pripadnej inovacii.

e Ako oboznamite roditov a zriadovatela (v pripade, 7e si vas SKVP
nevyziada na schvalenie) s va§im SKVP.

e Ako a kde zverejnite SKVP.

V SKVP pouzivajte terminolégiu v sulade s platnou legislativou.

Pri tvorbe SKVP sa samozrejme musi prihliadat’ aj na to, &i su v materskej
Skole zaclenené deti so Specidlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami.
Diet’at’om so Specialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami sa v zmysle § 2
pism. j) skolského zdkona v nadvédznosti na pism. k) — q) rozumie dieta zo
zdravotnym znevyhodnenim, dieta so zdravotnym postihnutim, dieta choré
alebo zdravotne oslabené, dieta s vyvinovymi poruchami, dieta s poruchou
spravania, dieta zo socidlne znevyhodneného prostredia alebo dieta s nadanim,
ktoré ma zariadenim vychovného poradenstva a prevencie diagnostikované
Specidlne vychovno-vzdelavacie potreby. V zaujme kvalitného spracovania
SKVP zohladiiujuceho aj zallenenie deti so $pecidlnymi vychovno-
vzdelavacimi potrebami odpori¢ame nastudovat’ si § 94, 95, 96, 103, 104, 105,
106, 107 a 108 $kolského zékona ako aj 13. ¢ast STVP —Osobitosti a podmienky
vychovy a vzdeldvania deti so Specidlnymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami.
(Pozri prilohu 8)

V nasledujiicom texte Vam priblizime jednotlivé sticasti SKVP, ktoré musia
obsahovat’ vietky SKVP v sulade s dikciou § 7ods. 4 §kolského zékona, ¢o maji
obsahovat, ako postupovat pri ich tvorbe, comu venovat’ pozornost’, na ¢o prip.
nezabudnut’.
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Kvoli prehladnosti kazdu povinni sucast SKVP odélefiujeme formou
osobitného odseku.

Nazov Skolského vzdelavacieho programu

Mobze byt vseobecny alebo moéze byt tvorivo koncipovany vzhladom na
vyvinové $pecifikd predskolského obdobia. Napr. skolsky vzdelavaci program
,Cestou necestou”, ,,Cesta za poznanim*, ,,Zvedavé deti“, ,,Ako sa menime*,
,Radujme sa, vesel'me sa“, ,,Carovné dvierka“, ,,.Z rozpravky do rozpravky®,
,»Ako rastieme* atd’. Nazov skolského vzdelavacicho programu sa méze tvorit’ aj
vsulade so zauzivanym pomenovanim konkrétnej materskej Skoly, napr.
Skolsky vzdeldvaci program materskej 8koly Lienka atd’.
Jeho titulna strana by mala obsahovat’:
nazov materskej Skoly,
nazov skolského vzdelavacieho programu,
datum prerokovania SKVP v pedagogickej rade,
datum prerokovania SKVP v rade $koly,
datum vydania SKVP,
datum schvalenia zriad’ovatel’om (tento idaj sa uvadza len vtedy, ak si
zriad’ovatel’ vyZiada SKVP na schvalenie — § 7 ods. 2 §kolského zikona),
e titul, meno, priezvisko riaditel’a.

Poznamka: Titulnd strana moéze samozrejme obsahovat este aj dalSie
identifikacné wdaje (napr. ¢i ide o verejni materski Skolu, aky je v nej
vyucovaci jazyk, stupeni vzdelania atd’.), no mala by platit’ zasada, Ze by nemala
byt prili$ zaplnena, aby zostala prehl'adnou, jasnou, zrozumitel'nou.

Vlastné ciele a poslanie vychovy a vzdelavania
Vychodiskom pre tvorbu vlastnych cielov v SKVP su vieobecné ciele
uvedené v STVP, ciele v §kolskom zikone a vlastné zameranie materskej
$koly. Ciele v SKVP su oproti ciefom v STVP konkrétne, odrazaju vlastné
vizie, o¢akavania a podmienky konkrétnej materskej $koly. Poslanie vychovy
a vzdelavania v SKVP kore$ponduje so vieobecnym poslanim materskej $koly
ako inStitacie. Stanoveniu cielov predchadza spracovanie zaverov
a odporucani, ktoré vyplynuli zo SWOT, prip. STEPE analyzy, z autoevalvacie,
ich usporiadania podl'a dolezitosti a vztahu k vychovno-vzdelavacej ¢innosti
v materskej skole.
Ciel'mi moézu byt napr.:
e rozvijat apodporovat zdravé sebavedomie a sebaistotu deti, rozvijat
a podporovat jedine¢nost’ deti,
e rozvijat’ a podporovat’ schopnosti deti kooperovat’ v skupine,
e rozvijat’ u deti environmentalne citenie,
e utvarat arozvijat narodné povedomie deti prostrednictvom ludovej
slovesnosti,
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e rozvijat’ u deti ndvyky stvisiace so zdravym Zivotnym Stylom,

e pripravit deti na vstup do ZS po vietkych strankach — zamerne celostne
rozvijat’ osobnost’ deti,

e podporovat nadanie, osobnost’ a zaujmy kazdého dietat’a a pod.

Na zaklade identifikovania pozitiv a negativ si mdze materska Skola urcit’
svoje sucasné a budtce poslanie s ohladom na poziadavky, zaujmy a potreby
deti, u¢itelov a d’alsich zamestnancov materskej Skoly, rodiCov ainych
partnerov. K problematike tvorby ciel’ov, odporu¢ame nastudovat odbornu
literatiru, zaoberajicu sa uvedenou problematikou. (Pozri prilohu 25 a 26)

Stupen vzdelania

Stupeni vzdelania, ktory poskytuje materskd Skola, je totoZzny so stupiiom
vzdelania uvedenym v STVP.

Vlastné zameranie materskej Skoly

Charakterizuje sa vlastné zameranie materskej Skoly, napr. materska
Skola obohacuje vychovu a vzdelavanie o regionalne prvky, ma na zaklade
vyberu deti s uréitym druhom nadania vlastny detsky literarno-dramaticky
a spevacky subor, prezentujuci I'udové tradicie atd. Zameranie materskej
Skoly sa v struénosti zdévodni (napr. vnutornymi alebo vonkajsimi
podmienkami, prostredim, kvalitou spoluprace so Z8 atd’.).

Vlastné zameranie materskej Skoly vychadza zo zaverov vykonanych analyz,
z analyzy doterajSej praxe a doterajSicho zamerania materskej Skoly. Zmyslom
spracovania tejto Casti SKVP je charakterizovat’ matersku $kolu tak, aby tato
charakteristika bola zrozumitel'na laickej aj odbornej verejnosti a zaroven uviest’
onej vietky podstatné udaje (napr. z jej nedavnej histérie — spojenie so ZS,
s inymi materskymi $kolami, ziskanie ¢estného nazvu atd’.) ako vychodisko pre
tvorbu SKVP. Z charakteristiky materskej $koly by malo vyplynat, aky je
vychodiskovy stav (kde sme teraz) pre jej d’alSiu pedagogickt ¢innost, ¢o
poniika, ¢o moéze ponuknut’, prip. ¢o sa chysta ponuknut v blizkej
budutcnosti, ako chce sticasné podmienky v blizkej budicnosti zmenit’ a aké ma
zamery vo vztahu k zvySeniu kvality vzdelavania (kam chceme ist’, ¢o
chceme dosiahnut’).

V tejto Casti sa tiez uvedie, ktoré projekty sa v materskej skole plnia (interné,
regionalne, celoslovenské, medzinarodné), prip. aj to, Ze v materskej Skole sa
pracuje podl'a metodiky Krok za krokom atd’.

Materska Skola sa pri charakteristike zameria na velkost’ a vybavenie
materskej Skoly — pocet tried, pocCet deti, kapacitu, stav budovy a zdhrady
(Skolského dvora), vybavenie interiéru materskej Skoly (vratane vybavenia
hrackami a hrovym materialom), priestorové a materialno-technické podmienky,
hygienicku a estetickii uroven. Podla miestnych podmienok sa v tejto casti
SKVP méze uviest aj to, ktoré daldie priestory (napr. telocvitiiu alebo
pocitadovi ucebiiu ZS, hudobnu alebo tane¢nu salu ZUS atd’.) vyuZiva pri
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plneni svojho SKVP. Uvadza sa, aké ma materska $kola obmedzenia a ako
chce tieto obmedzenia v budicnosti riesit’ a eliminovat’, prip. odstranit’ (napr.
zriadit' kniznicu, spoloCenski miestnost na stretnutia s rodi¢mi, zriadit’
telocvicilu zadaptovanim napr. priestorov kocikarne atd’.). Charakterizuje sa
sposob stravovania, podmienky bezpecnosti a ochrany zdravia deti aj
zamestnancov materskej Skoly. (Pozri prilohu 27 a 28)

Dizka dochadzky a formy vychovy a vzdeldvania

Uvadza sa konkrétna dizka dochadzky (niekolkoroéna dochadzka,
posledny rok pred plnenim povinnej $kolskej dochadzky atd’.) dietata do
materskej Skoly akonkrétna forma vychovy a vzdelavania, (poldenna,
celodenna atd’.), ktoré sa v materskej Skole realne uplatiiuji, nevypisuju sa
vSetky mozné. Odporu¢ame, aby napr. materskd Skola, ktora poskytuje
celodennt vychovu a vzdelavanie, uviedla aj to, ze v pripade zaujmu rodi¢ov
poskytne aj poldennti formu vychovy a vzdeldvania.

Ucebné osnovy

V materskych Skolach sa pojem uéebné osnovy doteraz nepouzival. V zmysle
Skolského zékona aj materské Skoly maji povinnost’ spracovat’ tuto, z hladiska
dolezitosti najvyznamnejsiu ¢ast’ SKVP. Uebné osnovy vymedzuji vychovno-
vzdelavacie ciele aobsah vychovno-vzdeldvacej Cinnosti. Vypracuvaji sa
najmenej vrozsahu ustanovenom Stitnym vzdeldvacim programom.
Vypracovanie u¢ebnych osnov musi byt’ v sulade so vzdelavacimi Standardmi.

Ucebné osnovy maji programovu funkciu (uréuji rozsah), orientacénu
funkciu (nevypracivaju sa na 100 %, mozu sa dopliiat’ a upravovat’ za vopred
uréenych podmienok) a normativnu funkciu (su zavizné pre vsetkych ucitel'ov
konkrétnej materskej Skoly).

Vzhl'adom na osobitosti obsahu vychovy a vzdelavania, charakter vychovno-
vzdelavacej ¢innosti a osobitosti u¢enia sa deti sa v materskej Skole predpoklada
spracovanie u¢ebnych osnov vo forme obsahovych celkov (projektov).

Kazdy obsahovy celok (projekt):

musi mat’ svoj nazov,

obsahuje viacero tém, (prip. aj podtém),

musi obsahovat’ ciel’ (treba ho podrobne Specifikovat’ a charakterizovat)),
musi obsahovat’ stratégie vychovno-vzdelavacej ¢innosti,

musi obsahovat’ u¢ebné zdroje,

ma obsahovat’ aj metédy a prostriedky hodnotenia dosiahnutia ciel'ov.

Charakteristika obsahového celku (projektu) obsahuje stru¢nu
informaciu o tom:
e 7z ktorych hlavnych ¢asti (tém) sa sklada u¢ivo obsahového celku (projektu)
e ktoré $pecifické ciele sa plnia (tie su totozné so vzdelavacimi Standardmi
Statneho vzdelavacieho programu; mozu byt doplnené o pripadné vlastné
vzdeldvacie Standardy — Specifické ciele)
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e preco obsahovy celok (projekt) do uc¢ebnych osnov zaradime (t. j. vyznam
jeho zaradenia pre osobnostny rozvoj dietat’a)

e aké su vzijomné vztahy a stvislosti medzi jednotlivymi témami v rdmci
konkrétneho obsahového celku (projektu) ale aj medzi d’alSimi obsahovymi
celkami (projektmi) a ich témami; vychadza sa pritom zo skisenosti, Ze
uivo osvojené v urcitom logickom usporiadani deti lepSie chapu,
prijimaji, ma pre ich osobnostny rozvoj vicsi vyznam a vedia ho lepSie
vyuzivat’ v d’alSom napredovani a sebarozvoeji, ako izolované ucivo
sprostredkivané bez zjavnych stvislosti.

e Jednotlivé obsahové celky (projekty) a v ramci nich aj jednotlivé témy by
mali na seba pojmovo aj vztahovo nadvizovat’ a mali by vytvarat' priestor
na rozvijanie poznatkového systému deti a na rozvijanie a upeviiovanie ich
zruénosti, navykov, postojov

e aké formy organizicie vychovno-vzdelavacej Cinnosti sa budi v obsa-
hovom celku (projekte) uplatiiovat’

e aké casové trvanie obsahového celku (projektu) predpokladame.

Poznamka: V pripade, ze sa Cast’ obsahu obsahovych celkov (projektov) bude
plnit mimo materskej Skoly (napr. vSkole v prirode, poCas exkurzie, na
lyziarskom, plaveckom vycviku atd’., uvedie sa to v tejto Casti u¢ebnych osnov).

Ak hovorime o vychovnych a vzdelavacich stratégiach, stratégiach
vychovno-vzdelavacej c¢innosti, myslime tym vyber vyuCovacich metod,
vyucovacich zésad, foriem prace ucitel'a a dietata a pod. Stratégie vychovno-
vzdelavacej ¢innosti by mali podporovat’ a rozvijat’ aktivitu, tvorivost’, zru¢nost,
ucenie sa deti. Mali by byt formulované ako spolo¢ny postup, prostrednictvom
ktorého budu ucitelia celej materskej skoly rozvijat kl'i€ové kompetencie deti.
Odportca sa formulovat’ ich pre jednotlivé druhy kompetencii (napr.
komunikativnych). Metddy a formy prace musia zodpovedat’ reilnym
podmienkam a dostupnym didaktickym prostriedkom, ktoré maju ucitelia
k dispozicii. Pri vybere stratégii vychovno-vzdelavacej ¢innosti sa musia brat’ do
uvahy aj skusenosti ucitePov. Prostrednictvom stratégii vychovno-vzde-
lavacej ¢innosti sa realizuju ciele a obsah vychovy a vzdelavania.

Pri vybere stratégii vychovno-vzdelavacej ¢innosti treba prihliadat na ich
ucinnost’ z hl'adiska rozvijania kI"i¢ovych kompetencii deti, t. j.:

e aby rozvijali jednotlivé poznavacie procesy (vnimanie, pamit’, myslenie, rec,
pozornost, predstavy, fantaziu atd’.),

e aby sprostredkuvali plnohodnotné informacie putavou, citovo pdsobivou
formou,

e aby deti nepretazovali,

e aby prostrednictvom nich uéitel’ v ¢o najkratSom Case dosiahol stanovené
ciele.
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Stratégie vychovno-vzdelavacej cinnosti si odpoved’ou na nasledujuce
otazky.

Ako chce materska Skola ako celok rozvijat’ kIi¢ové kompetencie deti?
Okrem iného napr. pravidelnym zarad’ovanim dni otvorenych dveri, otvorenych
hodin, oslav narodenin a menin deti, besiedkami, akadémiami, organizovanim
hrovych dopoludni, olympidd, alebo napr. aj separovanim odpadu, pravidelnym
organizovanim §koly v prirode atd’.

Ktoré stratégie mozu byt spoloéné pre vSetky triedy, ktoré len pre
niektoré? Treba si pozorne prestudovat’ kl'i¢ové kompetencie v STVP a napr.
do prehl'adnej tabul'ky si zapisat’, ako sa budu rozvijat’ alebo d’alej upeviiovat
jednotlivé kI"aiCové kompetencie v ramci vychovno-vzdelavacej ¢innosti tak, aby
sme detom (v konkrétnych triedach, napr. vekovo homogénnych, prip. vekovo
heterogénnych) umoznili ziskat nové postoje, nazory, pocity, vlastnosti,
rozvijali tvorivost, istotu, upevnili ich sebadoveru, sebahodnotenie,
samostatnost atd’. Prehlad stratégii vychovno-vzdeldvacej ¢innosti ma byt
vystizny, redlny. NesnaZme sa ich predimenzovat’, treba nechat’ dostatoény
priestor na ich vyber konkrétnym uditePkim v triedach pri plianovani
vychovno-vzdelavacej ¢innosti.

Ucebné zdroje — predstavuji zdroj informacii pre deti, ale aj ucitel'ov.
Ucebnymi zdrojmi mdze byt detska literatira, encyklopédie, detské casopisy,
rézne ucebnice, odbornd literatira, odborné casopisy, naucné slovniky,
materialno-technické a didaktické prostriedky a pod. Materska $kola si u¢ebné
zdroje dopiiia podra vlastnych potrieb a §pecifik. Odportica sa konkrétne utebné
zdroje uvadzat’ k jednotlivym obsahovym celkom (projektom). Ucebné zdroje
musia zodpovedat’ redlnym podmienkam, nie je potrebné vypisovat vsetky
a najmdi nie je potrebné uvadzat tie, ktoré sa nebudu redlne vyuzivat.

Metédy a prostriedky hodnotenia aj sebahodnotenia — vymedzuju cesty
a sposoby overovania dosahovania kompetencii a Specifickych cielov
(vykonovych Standardov) — napr. pracovné listy, produkty vytvarnych ¢innosti,
praca v pracovnych zoSitoch atd’. Zrealizované obsahové celky (projekty) sa
vyhodnocuji. Hodnoti sa, ktoré ciele sa dosiahli a prostrednictvom nich, ktoré
kl"icové kompetencie deti sa rozvijali.

Ucebné osnovy — obsahové celky (projekty) musia byt vypracované tak,
aby podPla nich mohli uéit’ vSetci ucitelia konkrétnej materskej Skoly.
Obsahom jednotlivych obsahovych celkov (projektov) budu sucasne viaceré
$pecifické ciele (vykonové Standardy).

Obsahové celky (projekty) sa budu tvorit’ tak, ze budu v sebe integrovat’
vSetKy tri vzdelavacie oblasti (priCom sa mdze stat’, ze v niektorom obsahovom
celku (projekte) bude jedna vzdelavacia oblast zastupena viac, ind menej)
a zaroven vSetky Styri tematické okruhy (pricom sa moze stat’, Zze v niektorom
obsahovom celku (projekte) bude jeden tematicky okruh zastipeny viac, iny
menej).
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Nestaci, aby obsahové celky (projekty) tvorili len ndzvy obsahovych celkov
(projektov) a tém. Obsahové celky (projekty) moéZu mat’ ré6znu podobu —
tabul’ka, pavik, matica, schéma atd’., mézu byt’ doplnené roznymi vypovednymi
obrazkami.

Ucebné osnovy mdzu okrem povinnych obsahovych celkov (projektov),
ktoré budu platit pre celi matersku Skolu, obsahovat’ aj nepovinné,
rozsirujuce, ktoré sa budu plnit, napr. len v triede 5 — 6-ro¢nych deti.

V centre tvorby SKVP musi byt’ dieta. Vytvarat' sa bude v zdujme deti,
pre ich potreby, predstavy, moznosti a schopnosti. Respektovat’ sa bude zasada
¢o ma vediet, poznat’, byt schopné urobit, ¢o by malo vediet, poznat, byt
schopné urobit’, ¢o by mohlo vediet’, poznat’, byt schopné urobit’.

Obsahové celky (projekty) by mali spolu tvorit’ jeden kompaktny celok,
mali by na seba nadviizovat, plynulo sa doplitiat’ a mali by obsahovat’ &innosti
intelektudlneho aj praktického charakteru.

Pri spravnom zostaveni obsahovych celkov (projektov), by sa mali vedo-
mosti, schopnosti, zru¢nosti a postoje deti §piralovito rozvijat’. Niektoré ciele
(vykonové Standardy) sa objavia aj vo viacerych obsahovych celkoch
(projektoch) a niektoré dokonca vo vSetkych, resp. niektoré budi
permanentnou sucast'ou vSetkych ¢innosti, organiza¢nych foriem atd’., napr.
ciele rozvijajuce socidlne ale aj osobnostné a komunikativne kompetencie.

Ucebné osnovy nemdzu byt spracované stopercentne, nedd sa vSetko
uplne do detailov premysliet, naplanovat, naprogramovat — nicktoré ciele
(vykonové standardy) budu zastupené viackrat iné menej, alebo len aj jedenkrat.

Prednost’ou spracovania u¢ebnych osnov vo forme obsahovych celkov
(projektov) je: pruznost’ (flexibilita) — tato forma umoziuje rychle reagovanie
na inovacie, pritazlivost’, umoznenie individudlneho pristupu a res-
pektovanie individudlneho tempa deti.

Ani sicast'ou SKVP (tak ako ani su¢astou STVP) nie sii uebné plany —
niektoré obsahové celky (projekty) sa budu plnit (realizovat’) v obdobi
2 tyzdnov, iné za cely mesiac, ale niektoré aj kratsie, ¢i dlhie obdobie (zavisiet
to bude napr. aj od poctu tém alebo rozsahu ich obsahu).

V prilohach €. 31, 32, 33 a 34 sa nachadzaji ukaZky moZného spésobu
spracovania u¢ebnych osnov, ako suasti SKVP.

V materskych Skoldch sa nespractivaju ucebné plany — nemame triedno-
hodinovy systém ani vyu€ovacie predmety s vopred urc¢enou, alebo dohodnutou
casovou dotaciou na plnenie obsahu vychovy a vzdeldvania v nich stanovenom.

V materskych $kolach sa spractiva rozpis dennych ¢innosti (denny poriadok).

V ¢ase letnych prazdnin sa vychovno-vzdeldvacia cinnost’ plinuje
a realizuje v hrach a hrovych ¢innostiach.

Vyucovaci jazyk

V SKVP sa uvadza vyufovaci jazyk, v ktorom sa realizuje vychova
a vzdelavanie v prisluSnej materskej skole. Tento musi byt v zhode so sietou
$kol a skolskych zariadeni a so zriadovacou listinou. Vyucovaci jazyk sa moze
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uviest’ aj na titulnej strane. V pripade, Ze sa vyucovaci jazyk uvedie na titulnej
strane, nemusi sa d’alej v SKVP uvadzat’ opakovane.

Sposob, podmienky ukoncovania vychovy a vzdeldvania a vyddvanie
dokladu ziskanom vzdelani

Uvadza sa spdosob a podmienky ukoncovania vychovy a vzdelavania
a vydavanie dokladu o ziskanom vzdelani v stilade s dikciou Skolského zakona
a vyhlasky o materskych s$kolach asohladom na konkrétne podmienky
materskej Skoly. Tu je napr. vhodné uviest aj obvykly spdsob ,rozlucky*
s predskolakmi, samozrejme v zmysle Skolského zakona spojeny
aj odovzddvanim osvedceni o ziskani predprimarneho vzdelania.

Personalne zabezpecenie materskej Skoly

V tejto Casti sa uvadzaju informacie o uliteloch, ich odbornej a pedago-
gickej sposobilosti a spifiani kvalifika¢nych predpokladov, ich pecifickych
zrucnostiach a $pecifickej odbornosti. V pripade, Ze v materskej Skole pracuje aj
asistent ucitel'a, logopéd, prip. ini odborni zamestnanci, uvadzaji sa aj udaje
o nich a o ich postaveni a funkcii vo vychovno-vzdelavacej ¢innosti. Mali by
sme sa vyhnut' tdajom ,,rychlo starnicim®, ktoré by bolo potrebné kazdy rok
aktualizovat' (napr. presny pocet, vekové zlozenie atd’.). Pouzivame radsej
v§eobecné formulacie typu ,,priemerny vek ucitelov sa pohybuje okolo 40 rokov
atd’.“

Materialno-technické a priestorové podmienky materskej Skoly

Uvadzajii sa aktualne materialno-technické a priestorové podmienky
materskej §koly z hl’adiska ich vplyvu na plnenie jej ciel’ov a poslania.

Podmienky na zaistenie bezpefnosti a ochrany zdravia pri vychove
a vzdelavani

V nadviznosti na STVP sa stru¢ne popise, akym sposobom bude materska
Skola zabezpeCovat bezpecnost’ a ochranu zdravia pri vychovno-vzdelavacej
¢innosti, pri $kolskych aktivitaich a aktivitich mimo materskej $koly (vylety,
exkurzie, vycviky, saunovanie atd’.).

Vnitorny systém kontroly a hodnotenia deti a

Vnitorny systém kontroly a hodnotenia zamestnancov $koly

Kazda materska Skola si spracuje vlastny systém kontroly a hodnotenia deti
a zamestnancov. Hodnotenie méze byt formativne a sumativne. Formativne
hodnotenie sa pouziva na zvySenie kvality vychovy a vzdeldvania. Sumativne
hodnotenie sa pouziva na rozhodovanie. (Pozri prilohu 21, 22 a 23)

Poziadavky na kontinudlne vzdelavanie pedagogickych a odbornych
zamestnancov

Vtejto Casti sa uvddza plan d’alSieho vzdelavania pedagogickych
a odbornych zamestnancov materskej $koly. Daldie vzdelavanie pedago-
gickych a odbornych zamestnancov ma velky vplyv na celkovu troven kvality
vychovno-vzdelavacej ¢innosti.

V sulade s § 5 ods. 2 zdkona ¢. 596/2003 Z. z. o §tatnej sprave v $kolstve
a Skolskej samosprdve a o zmene a doplneni niektorych zdkonov v zneni
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neskorsich predpisov riaditel’ okrem iného zodpoveda aj za vypracovanie
a dodrziavanie ro¢ného planu dalSieho vzdelavania pedagogickych za-
mestnancov. Kazda materska Skola si bude teda vypracuvat’ svoj systém
d’alSieho vzdelavania pedagogickych a odbornych zamestnancov a kazdy
rok by ho mala aktualizovat’. Tento systém by mal mat’ ciele zamerané na
nasledovné oblasti:

Uvéadzanie zacinajucich ucitelov do pedagogickej praxe (v pripade, ze
v materskej Skole pracuju).

Udrziavanie a zvySovanie odbornych kompetencii uéitel'ov.

Motivovanie pedagogickych zamestnancov pre neustdle sebavzdelavanie,
vzdelavanie, zdokonal'ovanie profesijnych sposobilosti.

Sprostredkovanie najnovsich poznatkov (inovacii) z didaktiky, pedagogiky
a pribuznych vied.

Pripravu pedagogickych zamestnancov na pracu s videotechnikou,
vypoctovou technikou, multimedidlnou technikou a pod.

Zhromazd'ovanie a roz$irovanie progresivnych skusenosti z pedagogicke;j
praxe, podnecovanie a rozvijanie tvorivosti pedagogickych zamestnancov.
Sprostredkuvanie aktudlnych odbornych a metodickych informacii pros-
trednictvom efektivneho informa¢ného systému.

Pripravu pedagogickych zamestnancov na ziskanie prvej a druhej atestacie.

Dalsie vzdeldvanie je pravem ipovinnostou kazdého pedagogického

i odborného zamestnanca materskej $koly.

Kazdy pedagogicky i odborny zamestnanec materskej $koly ma mat’
moznost’ d’alSieho vzdelavania za rovnakych podmienok.

Materska Skola mé spolupracovat’ s inStituiciami d’al§ieho vzdelavania
(najmd s metodicko-pedagogickymi centrami) asvoju ¢innost' v oblasti
dalsicho vzdelavania s nimi koordinovat'.

Prioritnou ulohou materskej Skoly by malo byt vytvorenie takych
podmienok, aby kazdy pedagogicky i odborny zamestnanec mal zaujem
sa neustale vzdelavat’, zdokonalovat’ svoje majstrovstvo.

Namiesto zaveru uvadzame niekol’ko faktorov, ktoré moézu ohrozit’

kvalitu SKVP:

e nedocenenie vyznamu tvorby SKVP,

e nekoncepénost’ a chaotickost’ pri tvorbe SKVP,

e nadhodnotenie (precenenie) vlastnych moznosti, schopnosti,

e neschopnost’ vymedzit’ si vlastné ciele a poslanie,

e neschopnost’ spracovat’ uéebné osnovy,

e odpisanie SKVP od inej materskej $koly — bez zohl'adnenia a zhodnotenia

vlastnych redlnych podmienok a schopnosti,
prilis teoretické spracovanie SKVP bez respektovania moznosti praxe atd’.
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Materské Skoly ¢aka vePmi zodpovedna a narofna praca, ale ich
odmenou bude dostato¢ne vel’ka sloboda a autonémia, na konci ktorej bude
ich vlastna spokojnost’ a spokojnost’ deti aj ich rodicov.
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PRILOHA 1

KLUCOVE KOMPETENCIE PRE CELOZIVOTNE
VZDELAVANIE - EUROPSKY REFERENCNY RAMEC

(Spracovala: Katarina Guziova)

KTlucové kompetencie pre celozivotné vzdelavanie Eurdpskeho referenéného

ramca boli schvalené na zdklade odporucania Eurdpskeho parlamentu a Rady
Eurépy dna 18. decembra 2006. KItucové kompetencie, uvedené v tomto
dokumente sa stali vychodiskom pri vymedzeni a konkretizovani kompetencii
dietata na konci predprimarneho vzdelavania.

Hlavnym cielom referen¢ného ramca je:

1.

identifikovat a vymedzit' klIicové kompetencie, potrebné na osobné
uspokojenie, aktivne obc¢ianstvo, socidlnu sudrznost’ a zamestnatel'nost
v znalostnej spolo¢nosti,

podporovat’ pracu ¢lenskych Statov pri zabezpeceni toho, aby mali mladi
l'udia na konci pociato¢ného vzdelania a odbornej pripravy rozvinuté
kl'acové kompetencie do takej miery, ktora ich vybavi pre zivot v dospelosti,
a ktord bude predstavovat zaklad pre dalSie vzdeldvanie a profesionalny
rast, aaby boli dospeli schopni svoje klu¢ové kompetencie rozvijat
a aktualizovat’ po cely svoj zivot,

poskytnut’ eurdpsky referencny nastroj tym, ktori rozhodnu o politikach,
tym, ktori poskytuju vzdelavanie, zamestnavatelom a samotnym uciacim sa
na podporu usilia na narodnej ieurdpskej Grovni smerujuceho k spolo¢ne
dohodnutym cielom,

poskytnut’ rdmec d’alSej ¢innosti na tirovni Spolocenstva v ramci pracovného
programu Vzdelavanie a odborna priprava 2010, ako i v ramci Spolocenstva
v oblasti vzdelavania a odbornej pripravy.

Kompetencie pre tento rdmec sa definuju ako kombinacia vedomosti,

zruénosti a postojov primeranych danému kontextu. KI'icové kompetencie
su tie, ktoré potrebuju vSetci jednotlivci na osobné uspokojenie a rozvoj, aktivne
obcianstvo, spoloc¢enské zaclenenie a zamestnanost’.

Referenény ramec stanovuje osem kl'ai¢ovych kompetencii:

NN R DD =

komunikécia v materinskom jazyku,

komunikécia v cudzich jazykoch,

matematickd kompetencia a zakladné kompetencie v oblasti vedy a techniky,
digitalna kompetencia,

naucit’ sa u¢it’,

spolocenské a ob¢ianske kompetencie,

iniciativnost’ a podnikavost’,

kultirne povedomie a vyjadrovanie.
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Vsetky kl'ucové kompetencie sa povazuju za rovnako déleZzité, pretoze
kazda z nich méze prispiet’ k ispesnému zivotu v znalostnej spolo¢nosti. Mnohé
kompetencie sa prekryvaji a nadvdzuju na seba: aspekty, ktoré su podstatné
v jednej oblasti, budi podporovat kompetencie v d’alSej oblasti. Zakladna
jazykova zrucnost, gramotnost’ v pisani, Citani apocitani a zrucnost’
v informaénych  a komunikaénych technolégiach (IKT) st  hlavnym
vychodiskom pri uceni sa, a naucenie sa u¢it podporuje vSetky vzdelavacie
aktivity. Existuje mnozstvo tém, ktoré sa uplatfiuji v referenénom ramci:
kritické myslenie, kreativita, iniciativa, rieSenie problémov, hodnotenie rizika,
prijimanie rozhodnuti a konStruktivne riadenie pocitov zohrdvaju ulohu vo
vsetkych 6smich kl'ai€ovych kompetenciach.

1. Komunika¢na kompetencia — vyplyva z osvojenia si materinského jazyka,
¢o bezprostredne stvisi s vyvojom kognitivnej schopnosti jednotlivca
vnimat’ okolity svet aspolunazivat s ostatnymi. Pozitivny postoj ku
komunikécii v materinskom jazyku obsahuje dispoziciu pre kriticky
a konstruktivny dialég, ocenovanie estetickych kvalit asnahu o ich
dosahovanie azaujem o interakciu s ostatnymi lud'mi. To znamena
uvedomit’ si vplyv jazyka a potrebu chapat a pouzivat ho pozitivnym
a socialne zodpovednym sposobom.

Dieta predskolského veku ma uz na konci predprimarneho vzdelavania

osvojeny materinsky jazyk, dobré reCové zrucnosti, pomerne Siroku slovnu

zasobu, pozitivny postoj k materinskému jazyku arelativne dobré
komunikativne spdsobilosti (kompetencie).

2. Komunikicia v cudzich jazykoch — zdkladné zru¢nosti pre komunikaciu
v cudzich jazykoch pozostavaji zo schopnosti porozumiet’ hovorenému
slovu, iniciovat’, udrziavat’ a ukon¢it’ konverzaciu.

V predskolskom veku ide o elementarne zaklady komunikacie v jednom

cudzom jazyku a stavia sa najmi na pocuvani s porozumenim. Délezité su

neverbdlne reakcie avo verbalnej rovine sa dieta vyjadruje pocnic
jednoslovnymi pomenovaniami a postupne konstruuje jednoduché vety.

Dolezité je poznamenat, Ze s cudzim jazykom sa nemusia oboznamovat

vSetky deti, iba tie, ktorych rodiia oto prejavia zaujem a ktoré nemaju

zavazné logopedické poruchy.

3. Matematickd kompetencia a zikladné Kkompetencie v oblasti vedy
a techniky — jednotlivec by mal mat’ zru¢nosti na uplatfiovanie zakladnych
matematickych principov a postupov v kazdodennom kontexte doma
avpraci ana chapanie a hodnotenie sledu argumentov. Pozitivny postoj
v matematike je zaloZeny na reSpektovani pravdy a na ochote hl'adat’ pri¢iny
a posudzovat ich platnost’.

V predskolskom obdobi je ddlezité to, Ze sa rozvinie predmatematické

myslenie a chapanie elementarnych matematickych suvislosti.

Zakladné kompetencie v oblasti vedy a techniky — zru¢nosti zahriiaju

schopnost’ pouzivat’ a zaobchadzat’ s technickymi ndstrojmi a pristrojmi, ako
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aj vedeckymi udajmi, na dosiahnutie ciel’a alebo prijatie rozhodnutia alebo
vyvodenie zaveru na zaklade dokazu. Kompetencia zahrfiia postoj kritického
uvedomovania si azvedavosti, zdujem o etické otdzky a reSpektovanie
bezpecénosti a trvalej udrzatelnosti, najméd pokial’ ide o vedecko-technicky
pokrok v suvislosti s jednotlivcom, rodinou, komunitou a celosvetovymi
otazkami.

Pre deti predskolského veku to znamena, Zze nadobudnu v ramci
predprimarneho vzdelavania elementarne poznatky o veciach a javoch
prebiehajucich v obklopujucom svete ako aj vplyve techniky na tento svet.
Digitilna kompetencia — potrebné zru¢nosti zahffiaji schopnost’
vyhladavat, zhromazdovat' a spracovavat informacie a pouzivat’ ich
kritickym a systematickym spdsobom, posudzovat’ relevantnost’ a rozliSovat’
medzi skuto¢nost’ou a virtualnym svetom a zaroveil rozpoznavat’ prepojenia.
Vo vztahu k detom predskolského veku ide len o sposobilost’ jednoduchého
pouzivania informa¢no-komunikaénych technologii (dalej len ,IKT*)
v zmysluplnych a rozvijajucich edukacnych interaktivnych programoch.
Naucit’ sa u€it’ — zruCnost' tykajiica sa naucenia sa ucit’ si vyzaduje
predovSetkym nadobudnutie zakladnych zruénosti ako je gramotnost’
v pisani, poéitani a IKT zruénosti, ktoré su potrebné pre d’alsie vzdelavanie.
Na zéklade tychto zrucnosti by mal byt jednotlivec schopny ziskat’ pristup
knovym vedomostiam a zru¢nostiam, nadobudnuat ich, spracovat
a prisposobit. Pozitivny postoj zahfia motivaciu a sebaddveru na
pokracovanie v uceni a dosahovanie uspechov v uceni pocas celého Zivota.

Z pohladu predskolského veku je to hlavne rozvoj predcCitatel'skej
gramotnosti, matematickych predstav a praca s informaciami. Pre tato
kompetenciu je potrebné aj ziskanie sposobilosti dietat’a zotrvat’ pri rieSeni
uloh s r6znym obsahovym zameranim a pokusit’ sa ich uspesne vyriesit’.
Spolocenské a ob¢ianske kompetencie — spolo¢enska kompetencia zahria
schopnost’ kon$truktivne komunikovat’ v rozli¢nych prostrediach, byt
tolerantny, vyjadrovat odlisné stanoviskd a porozumiet’ im, vyjednavat’ so
schopnostou vytvarat doveru a cititt empatiu. Jednotlivei by mali byt
schopni zvladat’ stres a frustraciu a vyjadrit’ ich konstruktivnym sposobom
amali by tiez rozliSovat medzi sukromnym apracovnym Zivotom.
Kompetencia je zalozend na postoji spoluprace, asertivity a integrity.

V predskolskom obdobi ide o proces sebauvedomenia, vytvaranie osobnej
integrity a zakladov asertivneho spravania ako aj uvedenych osobnostnych
kvalit na elementarnej urovni.

Obcianska kompetencia — zrucnosti sa tykaju schopnosti uCinne
komunikovat’ s inymi T'udmi vo verejnej sfére a prejavovat’ solidaritu
a zaujem pri rieSeni problémov, ktoré sa tykajii miestnej a SirSej komunity.
Patri sem aj preukazanie zmyslu pre zodpovednost, ako aj preukdzanie
porozumenia a re$pektu voci spoloénym hodnotam, ktoré su potrebné na
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zabezpecenie sudrznosti spoloCenstva, ako je napriklad reSpektovanie
demokratickych zasad.

V predprimarnom vzdelavani je ziaduce utvarat zaujem dietata o SirSie
okolie, orientaciu a optimalne interpersonalne vztahy v iom ako aj utvarat’
a rozvijat’ sposobilosti re§pektovat’ humanne hodnotové aspekty.

7. Iniciativnost’ a podnikavost’ — podnikatel'sky postoj charakterizuje

iniciativa, proaktivita, nezavislost’ a inovacie v osobnom a spolo¢enskom
zivote, rovnako ako v praci. Zahfiia tiez motivaciu a odhodlanie dosahovat’
ciele, ¢i uz osobné alebo stanovené spolo¢ne s ostatnymi, v osobnom zivote,
vratane prace.
Napriek tomu, ze v predskolskom veku nemozno hovorit' o podnikavosti,
prejavuje sa uz iniciativnost a proaktivnost v hre a v inych vychovno-
vzdelavacich ¢innostiach a je ziaduce ju systematicky rozvijat. Nezavislost’
sa prejavuje v dosiahnutej Urovni samostatnosti, vo vnutornej motivacii
a sebaregulacii diet'at’a.

8. Kultirne povedomie a vyjadrovanie — zru¢nosti stivisia s uvedomovanim
si a vyjadrovanim: ocenenie aradost zumeleckych diel a predstaveni
rovnako ako vyjadrovanie vlastnych pocitov a mySlienok prostrednictvom
rozlicnych médii za pouzitia vrodenych schopnosti jednotlivca. Dobré
pochopenie vlastnej kultiry azmysel preidentitu mdze byt zdkladom
otvorené¢ho postoja vo vztahu k rozmanitosti kultarneho vyjadrovania a jeho
reSpektovania. Pozitivny postoj zahriia tiez kreativitu a snahu o kultivaciu
estetickych schopnosti formou umeleckého vyjadrovania vlastnych pocitov
a mySlienok a prostrednictvom zap4jania sa do kulturneho Zivota.

V predskolskom obdobi si dieta utvara zaklady kultirneho povedomia
a vyjadrovania, rozvija si estetické city atvorivost pri umeleckom
sebavyjadrovani.

Sthrnne mozno konstatovat, ze zaklady uvedenych kompetencii sa utvaraju
uz v predskolskom veku. Z uvedeného dévodu sa stali vychodiskom pri
vymedzeni kompetencii na konci predprimarneho vzdeldvania. Dieta
predskolského veku sice este nedisponuje rozvinutymi kompetenciami, to je
proces dlhodoby, ale dolezité je sustredit’ predSkolsku edukaciu danym smerom
a tomuto ciel'u podriadit’ edukacné stratégie a metody.

Kompetencie diet’at’a na konci predprimarneho vzdeldvania

Diet'a predskolského veku sa vyznacuje skimavost'ou a zvedavost’ou,
zaujimajui ho vsSetky podnety. Z hl'adiska osobnostného rozvoja je priaznivé, ak
materska Skola vytvara podnetnost’ prostredia, ak dava dietat'u odpovede na
rozmanité otazky a uspokojuje jeho zvedavost’, ak vytvara mmnoZstvo
pedagogickych situacii, v ktorych sa diet’a u¢i hrou. Vhodné je, ak uditel’
svojim pedagogickym pristupom premyslene utvara tento vztah dietata
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k poznavaniu a uc¢eniu hrou, ak vie vytazit maximum zo spontannej i navodenej
— edukacnej hry na rozvoj osobnosti diet’at’a.

Pri uplatiiovani cielov predprimarneho vzdelavania v praxi ucitel' zohladnuje
potrebu celostného rozvoja osobnosti diet'ata a vyvazene rozvija vSetky oblasti
— psychomotoricku, kognitivnu, socidlnu, emocionialnu i moralnu. Vseo-
becné 1iSpecifické ciele (t.j. konkrétne, operacionalizované ciele) smeruju
k rozvoju klIicovych kompetencii (spdsobilosti).

Podla Zelinu, Tureka a Rosu idealom vychovy a vzdelavania by mal byt
dobry (Cestny, moralny, charakterny), mudry (vzdelany, tvorivy), aktivny
(samostatny, pracovity, iniciativny), Stastny (vyrovnany, zdravy) a zodpovedny
(v konani voci sebe, l'ud’om, zivotnému prostrediu) ¢lovek. (Milénium, 2002)
Proces vychovy a vzdelavania smerujuci k tomuto idedlu ako k vSeobecnému
cielu vychovy by mal zacat' v elementarnej forme uz od predprimarneho
vzdeldvania v materskej Skole a pokracovat v priebehu celého Zivota.
V stéinnosti s tymto cielom sa budi rozvijat klicové kompetencie (spo-
sobilosti) diet'at’a.

Na ozrejmenie pojmu kompetencie je potrebné uviest’ aspon jednu z vel'’kého
mnozstva definicii, podla ktorej sa kompetencia vytvara ako kombinacia
vzadjomne prepojenych poznavacich a praktickych zru€nosti, vedomosti,
motivacii, hodnotovych orientacii, pristupov, emdcii a d’alSich socidlnych aj
osobnostnych zloziek, ktoré sa mozu mobilizovat na efektivnu aktivitu.
Kompetencie sa prejavuju (tj. moézu byt pozorovateIné) iba pri Cinnosti
jednotlivea v roznych situaciach a v roznych kontextoch. (Rosa, 2003)

Podl'a Tureka (2003) klIicové kompetencie su najdolezitejSie z mnoziny
kompetencii. St vhodné na rieSenie celého radu vicSinou nepredvidatelnych
problémov, ktoré umoziiuju jedincovi uspesne sa vyrovnat’ s rychlymi zmenami
v praci, v osobnom i spolo¢enskom Zivote.

Za vyznamny koncepény krok mozno povazovat snahu vymedzit kIi¢ové
kompetencie ako jednu uroveni predpokladanych vysledkov vo vzdeldvani.
KTucové kompetencie su v kurikularnych dokumentoch vSeobecne formulované
ako subory predpokladanych vedomosti, zru¢nosti, schopnosti, postojov
a hodnét dolezitych pre osobny rozvoj a uplatnenie jedinca. (Turek, 2003)
Kompetencie maji ¢innostny a procesualny charakter. Oba aspekty,
¢innostny i procesudlny, vystupuju do popredia pri dosahovani kompetencii
dietata. Proces ziskavania kompetencii sa deje v elementarnej forme od
predskolského veku.

V sucasnej dobe sa ukazuje ako nanajvy$ aktudlna uloha zaoberat sa
kompetenciami dietata na konci predprimdrneho vzdeldvania. Mozno
predpokladat, ze identifikovanie jednotlivych kompetencii dietata pred
vstupom do 1. ro¢nika zakladnej $koly umozni ucitelom materskych $kol
a elementaristom v zakladnych $kolach vytvorit si presnej$iu predstavu
0 osobnostnom rozvoji kazdého dietata vzhl'adom na skolsku pripravenost’, ale
aj, ze kompetencie posluzia na efektivnejSie ucenie.
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Belz a Siegrist (2001) konsStatuju, ze ziskavat' klicové kompetencie
znamena mat’ schopnost’ a byt’ pripraveny ucit’ sa po cely Zivot.
Podra tychto autorov mozno aplikovat’ tri zakladné schopnosti vzt'ahujice sa na
proces ucenia a na pripravenost’ dietat’a ucit’ sa:
o tesit’ sa na nové poznatky,
e kriticky skiimat’ vlastny obraz,
o reflektovat’ sposoby vlastného konania a prip. ich aj modifikovat. (Belz,
Siegrist, 2001)

V procese vyucby v materskej Skole a v 1. roéniku zakladnej Skoly to plati

prirodzene iba v elementarne;j forme.
Kompetencie dietat’a na konci predprimarneho vzdelavania by mal tvorit’ stibor
¢innostne zameranych a prakticky vyuzitelnych vystupov, ktoré sa navzajom
prepajaju, doplifiaji asi univerzalne. Vystupy (z predskolskej vychovy
a vzdelavania) sa chapu ako vysledky a cielovy stav vrovine dosiahnutych
zruénosti, schopnosti a poznatkovej Struktiry, elementarnych zakladov hodnot
a postojov dietata. Potrebné je zdodraznit, ze elementarne zaklady kl'i¢ovych
kompetencii nestoja vedla seba izolovane, rdznymi spdsobmi sa prelinaji, st
multifunkéné a mozno ich ziskat' vzdy len ako vysledok celkového procesu
edukécie. Na konci predprimarneho vzdelavania sa tento proces dosahovania
zakladov klicovych kompetencii Uzko viaze na pedagogicko-psychologické
aspekty Skolskej pripravenosti, a preto suvisi so stupiom psychomotorického,
emociondlneho, socidlneho, intelektového a pracovno-motivaéného rozvoja
osobnosti dietata. Formovanie zdkladov kPi¢ovych kompetencii na konci
predprimarneho vzdeldavania je len ur¢itym smerovanim, ktorého ciel’om je
dosiahnut’ §kolsku pripravenost’ a ziskat’ zaklady pre rozvijanie schopnosti
ucit’ sa a vzdelavat’ sa po cely zZivot.

V predskolskom veku nam ide o celostny rozvoj osobnosti dietata a v jeho
ramci aj o proces utvarania ziaducich kompetencii. Problémom je hodnotenie
kompetencii, ktoré by malo akceptovat’ kognitivne (poznavacie) i nonkognitivne
(mimopoznavacie) zlozky rozvoja osobnosti diet'ata a kontinudlny charakter.

Na to, aby doslo k efektivnemu osvojovaniu si kompetencii, je Ziaduca
najmid zasadna zmena obsahu a sposobu vzdelavania, metdd a edukacnych
stratégii smerom k participativnemu, interaktivnemu a zazitkovému uceniu,
ktoré je zalozené na skusenosti a prepojené so zivotom. Tento aspekt sme
zohladnili nielen pri vymedzeni kompetencii deti, ktoré dosahujii na konci
predprimarneho vzdeldvania, ale aj pri koncipovani obsahu vychovy
a vzdelavania a jeho Struktire a v rdmci tohto obsahu aj pri tvorbe obsahovych
a vykonovych Standardov.

Vzhl'adom na vyvinové $pecifikd predskolského veku sme doplnili ¢lenenie
kompetencii o psychomotorické kompetencie. Spolocenské a ob¢ianske
kompetencie su integrované do osobnostnych (intrapersonalnych) kompetencii.
Kvéli zabezpeceniu adekvdtneho osobnostného rastu cloveka a efektivite jeho
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ucenia sa javi potreba venovat pozornost rozvoju neskorsich klucovych
kompetencii uz od predprimdrneho vzdelavania.
Vymedzenie kompetencii treba chapat’ relativne, nakolko v predskolskom
obdobi ide o dosahovanie zékladov klI'icovych kompetencii diet’at’a.
Pre predskolsky vek vymedzuje Statny vzdelavaci program ISCED 0 tieto
komepetencie:
1. Psychomotorické kompetencie
2. Osobnostné (intrapersonalne) kompetencie
a) Zdklady sebauvedomenia
b) Zdklady angazovanosti
Socialne (interpersonalne) kompetencie
Komunikativne kompetencie
5. Kognitivne kompetencie
a) Zdklady riesenia problémov
b) Zdklady kritického myslenia
¢) Zdklady tvorivého myslenia
6. Ucebné kompetencie
7. Informaéné kompetencie

B w

Délezité je upozornit, ze jednotlivé kategdrie kI'ui€ovych kompetencii nie su
usporiadané hierarchicky, ¢o znamena, ze napriklad osobnostné kompetencie nie
su dolezitejSie ako socidlne alebo uc¢ebné kompetencie. (Turek, 2005)

Kompetencie ucitel’a materskej Skoly

Zakladnym predpokladom pre zodpovedajuce rozvijanie kompetencii deti je
adekvatna uroven uciteP’skych kompetencii.

V Pedagogickom slovniku su kompetencie uéitel'a vymedzené ako stbor
profesijnych zruénosti a dispozicii, ktorymi ma byt vybaveny ucitel’, aby mohol
efektivne vykonavat svoje povolanie. Kompetencie ucitela st ziskavané
ucenim, Ciasto¢ne su dané genetickymi potencialitami — to je SirSie chapanie
kompetencii. UzSie ich chape len ako vysledok vzdelania ucitel’a. (Pricha, J.,
Walterova, E., Mares, J., 2003)

Ukazuje sa, ze pre dieta prijateIné predprimarne vzdelavanie si vyzaduje
uréiti uroven pedagogického majstrovstva a pedagogickej tvorivosti ucitela,
najmi jeho flexibilitu a originalitu. Uplne prirodzene sa tu spolu vyskytuje
ucitelove racionalne uvazovanie aj intuicia. Na jednej strane sa v predskolske;j
vychove a vzdeldvani uplatiluje systematickd praca a realizuju sa vopred
planované vychovno-vzdelavacie ¢innosti, v ktorych ucitel’ premyslene utvara
poznatkovu Struktiru deti a vyvazene rozvija vSetky stranky osobnosti. Na
druhej strane tieto zékladné pedagogické zruénosti dopiiia schopnost
improvizacie a situa¢ného rozhodovania, pomocou ktorych ucitel pohotovo
reaguje na detski spontaneitu, potreby, zaujmy aich rozdielnu rozvojovi
uroveri.
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ZvySovanie kvalitativnej trovne vychovno-vzdeldvacej ¢innosti a tym aj
predprimarneho vzdelavania mozno chapat’ ako otvoreny a neukonceny proces,
v ktorom sa hl'adaju a objavuju stale nové a rozmanité sposoby rieSenia roznych
vychovno-vzdelavacich otazok suvisiacich s réznymi pedagogicko-psycho-
logickymi javmi.

Na zéklade pozorovania pedagogického procesu mozno konstatovat, ze
schopnost’ ucitel’a ¢o najviac upustit’ od dominantného spravania sa v interakcii
s dietatom je vo vSeobecnosti problematickym pedagogicko-psychologickym
javom (tento jav vykazuje relativnu stalost’ a ma teda pretrvavajucu tendenciu)
a suvisi s pozitivnym sebaprekondvanim urcitych stereotypov spravania sa. Toto
usilie si vyzaduje Cas a trpezlivost. Ukazalo sa, ze nevhodnym je aj opacny
extrém, akym je dominancia dietat’a a z toho plynuca benevolencia vo vychove,
ktora je pre diet'a rovnako $kodliva ako prili$na autoritativnost’ uéitel’a.

V humanisticky orientovanej vychove osobnostne rastie a dozrieva nielen
diet’a, ale aj ucitel. Neplati tu téza podlozena predsudkom, ze vychova smeruje
vyluéne od dospelého k dietatu. Napriklad v konfliktnych situaciach, ktoré
vznikaji medzi detmi bezne kvdli ich impulzivhemu spravaniu sa, je ovela
vicsej skuske trpezlivosti vystaveny ucitel’ nez dieta. Od neho sa ako od
dospelej, osobnostne zrelej osoby oakava v konkrétnej reakcii smerom k detom
obycCajna l'udskd a zéaroven profesiondlna schopnost’ zrelativizovania citov.
Dobry ucitel' bez vzplanutia neprimeraného hnevu pomaha detom pokojne
a pozitivne vyriesit' konflikt, uvedomit’ si aj dosledky nevhodného spravania
k inym a tym skvalitnit' a prehibit’ ich vzijomné vztahy. Sam si tak udrziava
vnutorni harmoniu a emociondlnu vyrovnanost bez pocitu previnenia sa voci
detom. Pri takomto pokojnom rieSeni konfliktnych situdcii si nielen deti — aktéri
konfliktu, ale aj uéitel’ zdokonal'uju svoju vlastnu citlivost, empatiu a schopnost’
sebaovladania a v kone¢nom désledku schopnost’ zvladania zatazovych situacii.

Ucinny sebarozvoj osobnosti dietata nie je mozny bez jeho vlastnej aktivity.
Ucitel' na zdklade sebamonitorovania a sebaregulacie spravania umoZiluje
dietat'u byt ¢o najviac aktivnym. Rozmysla preto nad odpoved’ami na otazky
typu: Kol'ko ¢asu stravim pocas dnia aktivnym pocuvanim deti? Nezatazujem
ich zbytoéne dlhym vykladom? Nerobim za deti veci, ktoré by len s celkom
malou pomocou mohli urobit’ samy? Ako podnecujem ich aktivitu a tvorivost
a prostrednictvom akych metéd a didaktickych prostriedkov? V ktorych
¢innostiach je ddlezitd moja aktivna, v ktorych len pasivna spolutcast’ a ktoré
¢innosti mézem nechat’ vykonavat’ deti samostatne? Akym spdsobom pomaham
a ulahcujem cinnost’ deti a v ¢om spociva tito pomoc? Nechdvam deti aj
samostatne organizovat’ niektoré ¢innosti?

Ucitel’ prejavuje schopnost’ nezavislosti myslenia, to znamena, Ze sa ,,pozera
na seba zboku“ (aj sebakriticky). V zaujme sebazdokonal'ovania postupne
prekonava svoje drobné nedostatky v pedagogickom pristupe, ktoré mu brania
naplno rozvinat’ aktivitu deti.
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Pre tento stru¢ne naznaceny model pedagogického pristupu k detom je
typickd priazniva socioemociondlna klima materskej Skoly i atmosféra v triede,
ktora vo velkej miere zalezi od konkrétnej osobnosti ucitel’a (alebo osobnosti)
a jeho intra a interpersonalnych kompetencii.

V stcasnosti, ked’ sa vo vychove a vzdelavani chape dieta nielen ako objekt,
ale predovsetkym ako subjekt — ako jedinecnd bytost’ a osobnost, o ma svoj
povod v Dohovore o pravach dietata, ma byt ucitel materskej Skoly
facilitatorom (napomahatelom vychovy a vzdelavania). Postavenie ucitel’a ako
facilitatora vytvara podmienky pre G¢inné uplatilovanie adekvatneho vztahu
ucitel’a a dietata. Ked'ze najvyznamnej$im poslanim materskej Skoly je umoznit
personaliziciu a socializiciu dietat’a, ocakavaju sa od ucitel'a materskej Skoly
socialne (interpersonalne — medzil'udské) i emotivne (intrapersonalne) kompe-
tencie.

Tieto kompetencie nachiddzaju svoj odraz najmi v humanistickej koncepcii
vychovy a vzdelavania. Vo vSeobecnosti mozno konstatovat, ze uditel ma
vyuzivat’ také techniky vychovy a vzdeldvania, aby podporil poznanie deti, ich
prezivanie a citenie, ale i také techniky, aby sa deti identifikovali s druhymi, aby
boli empaticki, citili to, €o citia ini. Zaroveil ma pouzivat’ i tie techniky, ktoré by
pomohli detfom viac odmetniovat’ svoju cinnost, postoje a hodnoty inych
(stratégie objasiiovania hodndt, ulohy na rozvijanie hodnotiaceho myslenia
apod.).

Odborné $tadie referuju otom, Zze humanistické riadenie vychovy
a vzdelavania a pedagogického procesu redukuje problémy v spravani, vzrasta
nezavislost’ deti, ich zodpovednost’, uspechy a vykon, zlepSuju sa postoje ku
Skole, zvySuje sa sebahodnotenie, sebavedomie, sebaddvera, tvorivost’, komu-
nika¢né zruénosti a socialne kompetencie. (Dargova, 2001)

Kasacova (1999) vymedzuje systematicky trojdimenzionalny model
sposobilosti ucitela. Vychadza pritom ztroch sfér ulitel'skej profesie, a to
z vykonovej (€¢innosti ucitel'a — spdsobilost’ planovat,, realizovat’ a evalvovat’ t.j.
hodnotit’ edukéciu), vzdelanostnej (jeho kvalifikacné predpoklady — pedago-
gicka, odborna, predmetova a metodickd sposobilost) a funkénej (funkcie
ucitela v edukacii: teoreticko-poznatkova, personalno-socialna a prakticko-
¢innostna). Uvedené sféry predstavuji tri strany kocky a pri pochopeni ich
prienikov vznikd komplexny pohlad na subor pedagogickych kompetencii
ucitela.

Z pohladu predskolskej vychovy je zaujimavé aj delenie pedagogickych
kompetencii podla Karikovej (1999), ktora ich deli na dve velké skupiny.
V oblasti vychovy su to kompetencie autenticity, kongruencie, akceptacie,
empatie, tolerancie, partnerského vztahu alasky k detom. Vo vzdeldvacej
oblasti kompetencie vymedzuje vo vztahu k organizacii, kognitivnemu vyvinu
osobnosti dietat’a, k rozvoju jeho reci, jazyka, tvorivosti a hodnotenia.

Podla Dargovej (2001) pedagogicka kompetencia je komplexna vybavenost’
ucitel’a tvorit’ a riadit’ edukacny proces. Tvorit’ v tomto procese tvorivi osobnost’
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dietata-ziaka aseba ako tvorivl, rozvijajicu sa bytost. Ucitel by mal
disponovat’  tvorivymi  kompetenciami na modernd, tvorivii  vychovu
a vzdelavanie, ktora sa orientuje nielen na rozvoj kognitivneho rozmeru diet’at’a,
ale ina jeho dynamicku sféru, aby sa tak rozvijal cely tvorivy potencial dietata
(akymi su sebaucta, sebaddvera, sebakoncepcia, zodpovednost, sloboda), na
tvorivé ¢innosti a Zivot.

Zakladné skupiny pedagogickych kompetencii buducich ucitel'ov navrhol aj

V. Svec (1995). St to kompetencie: 1. smerujuce k edukécii, 2. osobnostné
a 3. rozvijajuce.
1. 'V kompetenciach smerujucich k edukécii rozliSuje:

e psychodidaktické, ktoré st zamerané na projektovanie postupov
stimulujicich ucenie deti, realizdciu uvedenych projektov edukacie
(poznamka: t.j. tie kompetencie, ktoré ucitel'ovi umoziuju realizovat
projektové vyucovanie);

e komunikativne, ktoré st prioritou u¢innej komunikacie s det'mi
v roznych pedagogickych situaciach;

o diagnostické, ktoré umoznuji ucitelovi diagnostikovat’ nielen
vedomosti, sposobilosti, zrucnosti deti, ale tiez ich prekoncepty, Styly
ucenia, potenciality, t.j. rozvojové moznosti, vztahy medzi detmi
a klimou skolskej triedy.

2. Osobnostné kompetencie podmieniuji uspesnost’ pedagogického pdsobenia.

Zahfiaji najma:

e zodpovednost' ulitela za svoje rozhodnutia, za dosledky realizacie
pedagogickej komunikécie;

e tvorivost ucitela, jeho flexibilitu, empatiu, autenticitu, schopnost
akceptovat’ seba a inych.

3. Rozvijajice kompetencie ¢leni na:

e adaptivne, ktoré mu umoziuju orientovat’ sa v spolocenskych premenach
a orientovat’ v nich i svoje deti;

e vyskumné, ktoré by mu umoznili rie$it vedeckymi metodami
pedagogické problémy, skiimat’, reflektovat’ svoju ¢innost’;

e sebareflektivne, umozniujice mu zamysl'at’ sa nad svojou pedagogickou
¢innost’'ou a projektovat’ zmeny v tejto ¢innosti;

e autoregulativne, ktorych prioritou je zdokonalovat svoj vychovno-
vzdelavaci Styl.

Definicii uéitel'skych kompetencii je v aktualnej odbornej literatire znaéné
mnozstvo.

Petlak zdoraziiuje, ze pedagogicko-didaktickymi kompetenciami ucitel'a vo
vSeobecnosti mozno oznacit’ ¢innosti ucitel’a, ktoré su realizované a pozorované
predovsetkym vo vychovno-vzdeldvacom procese. Mdzeme uvazovat o ich
dvoch rozmeroch, hl'adiskach:
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¢ rozmer, hPadisko psychologické, t.j. osobnost’ s jej prejavmi (inteligencia,
schopnosti, emdcie, charakter, zaujmy atd’.),

e rozmer, hPadisko praxologické prejavujiice sa v profesionalnej pripra-
venosti a v spravnom vykonavani roznych pedagogickych ¢innosti.

Na zéklade uvedeného mozno zhrnit’, Ze nevyhnutnym predpokladom pre
efektivne rozvijanie kompetencii dietata predskolského veku je osobnostna
zrelost’ ucitela materskej Skoly, jeho Tudské aodborné — profesiondlne
kompetencie, ktoré nemozno od seba oddelit’.
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PRILOHA 2

METODY A ZASADY PREDPRIMARNEHO VZDELAVANIA
(Spracovala: Maria Podhéjeckd)

Jednym z najdolezitejSich predpokladov uspesného pdsobenia ucitela
v materskej Skole je dobra teoretickd a praktickd znalost vychovnych
a vzdelavacich metéd a zasad. Metody a zdsady (ako samostatné pedagogické
kategorie) spolu tesne suvisia. Vyber zdsad a metéd je v kontexte edukacného
procesu pre kazdu prilezitost’ vzdy individualny.

Prostrednictvom uplatilovania metod sa uskutociiuje spétost’ ciel’a a obsahu
pedagogického procesu s jeho vysledkom, ktory je dany zmenami vo
vedomostiach, zrucnostiach, postojoch a osobnostnych vlastnostiach diet'ata.
(Skalkova, 2007) Vzhl'adom k tomu, Ze edukaény proces je procesom vzajomnej
sucinnosti uc¢itela a dietat’a, nie je mozné metddy a zasady realizovat’ bez ich
vzajomnej spoluprace. Dieta na ktoré je zamerané posobenie a cinnost ucitela
Jje zaroven i subjektom, t.j. osobnostou na ktorého véli a zaujmoch zdlezi ¢i jeho
cinnost bude v sulade s posobenim ucitela.

Optimalizacia pedagogického procesu nemdze byt uskutoctiovana len
z jednostranného pohl'adu, usilie o jeho efektivitu ma byt multifunkéné a vyza-
duje harmonické spojenie a prepojenie réznych metdd, zasad a foriem. (Moj-
zisek, 1988)

Vzdelavacie a vychovné metddy tvoria v pedagogickom procese organicku
jednotu. Metody predstavuji konkrétne postupy Cinnosti ucitela. Ich zmyslom
je motivovat’ deti k hre, uceniu, prdci, k spravaniu, exponovat’ (sprostred-
kovat’) im nové poznatky (objavovanim, experimentovanim, slovom, ndzorom,
vzorom), wupevnit’ poznatky a diagnosticky ich preverit’. V pedagogickom
procese moze byt vyuzitych viacero metdd, podla:
povahy a obsahu ¢innosti,
vyspelosti a potencialit deti,
¢asovych moznosti ucitela,
schopnosti a skusenosti ucitel’a,
regionalnych a miestnych zvyklosti,
materidlneho a technického vybavenia materskej Skoly.

Metédu chapeme ako cestu k dosiahnutiu edukaéného ciela, ako
planovité, vedomé a koordinované konanie ucitel’a, schopné v sucinnosti
a interakcii ucitel’a a diet’at’a zvysit’ rozsah i kvalitu individualnych kompe-
tencii diet’at’a.

V ramci pedagogického procesu v Specifickom prostredi materskej Skoly
deti motivujeme (motivaény prvok procesu), ponitkame im nové poznatky
a skiisenosti (expozicny prvok procesu), opakujeme a precvicujeme zapamd-
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tanie si poznatkov (fixany prvok), kontrolujeme, hodnotime, diagnostikujeme
uroveri zvladnutia cinnosti, hry, uciva (diagnosticky prvok). Ku kazdému
z uvedenych prvkov procesu vychovy a vzdelavania logicky prislichaji metddy
alebo skupiny metdd:

e motivacny prvok procesu — motivaéné metody,

e expoziény prvok procesu — expozi¢né metddy,

e fixa¢ny prvok procesu — fixaéné metody,

e kontrolny, hodnotiaci a diagnosticky prvok — diagnostické metody.

Realizacia procesu vychovy a vzdelavania vzdy obsahuje komplex vSetkych
Styroch skupin edukacnych metéd. Uvedené skupiny metdd su vzajomne
previazané v uvedenom poradi:

e Jlogicky,
o didakticky a vychovne,
e Casovo.

Ddlezitou ulohou ucitel’a je zvolit spravnu motivaéni metédu. Motivacia
znamena prebudenie zaujmu u dietata, prebudenie jeho vlastnej aktivity
a naStartovanie vnutorného pocitu potreby poznat, vediet, uplatnit. U pred-
Skolského dietat’a sa dobra motivacia prejavuje aktivitou v hre, radostou z hry,
kooperaciou s inymi det'mi, improvizaciou v hre atd’.

V skupine expoziénych metdéd je potrebné klast doraz na metody, ktoré
podnecuji zaujem, aktivitu, skimanie, zvedavost deti. Expoziciou sa u deti
predskolského veku sleduje:

e osvojovanie poznatkov, vedomosti, skiisenosti, zru¢nosti,

e rozvoj takych kompetencii, ktoré vedd k hladaniu rieSeni, kompetencii,
ktoré podnecuju tvorivé myslenie,

e rozvoj samostatného uvazovania, premysl'ania, rozvoj individuality.

Pri vhodnom vybere metdd sa ulitel’ postupne stava stile viac usmer-
novatelom, koordinatorom ako priamym veducim, ktory autoritativne vedie
vychovno-vzdelavaciu ¢innost’.

Z edukacného hladiska je vramci expoziénych metdd viacero skupin
s roznym stupniom aktivizacie deti. Ciel’om je pouZit’ také metody, ktoré maji
v sebe zakomponovany maximdlny podiel aktivizdacie deti, metody heuristické,
metody rozvijajuce tvorivost’, metody probléemové, metody interaktivne.

Ucitel’ d’alej vybera:

e metddy slovné (rozpravanie, vysvetlovanie, opis, vyklad, rozhovor, dialog,
brainstorming, praca s knihou obrazovym a ilustranym materidlom —
kresba, obraz, mapa, schéma),

e metddy zazitkového ucenia,

e metdody inscenaéné (hra, dramatizacia),
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e metddy nazorno-demonstrativne (pozorovanie predmetov ajavov, ukazo-
vanie a popis predmetov, predvadzanie Cinnosti, pokusov, modelov, de-
monstracia statickych obrazov),

e metdody manipulacné, konstruktivne (montdzne a demontdzne cinnosti,
manipulovanie s predmetmi, skladanie a rozkladanie, analyza, syntéza),

e metddy praktickej cinnosti (praca s papierom, textilom, drevom, elek-
trotechnickymi hra¢kami atd’.),

e metody praktickych pestovatel'skych a chovatel'skych prac (instruktaz,
kombinovana metéda, vratane vysvetlovania, predvadzania a vlastného
nacviku ¢innosti),

e metody laboratorne, badatel'ské a vyskumné (experiment, pokusy, priame
pozorovanie, samostatné uvazovanie, meranie, vazenie, pouzivanie nastrojov
a pristrojov)

e metody grafickej a vytvarnej ¢innosti,

e metody simulaéné, situaéné, interaktivne, participativne, projektové,

e metody aplikacné,

e metddy veduce k objavovaniu javov, vztahov, suvislosti.

Spomedzi mnozstva réznych metdd je pre deti predskolského veku
najvhodnejSie uplatiiovat’ a zarad'ovat’ metodu hry. Hra otvara priestor na
prejavenie iniciativy diet'at’a a jeho tvorivosti. Poznatky, sktsenosti a zruc¢-
nosti ktoré deti ziskaju v hre vlastnou aktivitou a samostatne su pevnejSie
a dlhodobejsie, st zakladnou pre ich d’al$i individudlny rozvoj. Hra nabada diet'a
k sebakontrole, sebarealizacii, sebazdokonal’ovaniu a sebahodnoteniu. a podpo-
ruje rozvoj sebaregulacie.

Ulohou fixacie vo vychovno-vzdelivacej &innosti je uchovat mnozstvo
znalosti, vedomosti, poznatkov, skusenosti, zru¢nosti ziskanych pri vychove
a vzdelavani na takej urovni, ktord umozni pri neskor§ich porovnatelnych
situdciach reagovat’ na fiu a aktivne ju riesit. NajcastejSou fixacnou metodou
pouzivanou v praxi je metoda opakovania.

Ucitel' pri vybere metéd vychadza z poznania deti v skupine a pristupuje
k nim diferencovane. Kazdé dieta v podstate potrebuje svoje osobné tempo
i vlastny pocet opakovani.

Do skupiny diagnostickych metéd patri:

metdda systematického a dlhodobého pozorovania,

metdda rozhovoru,

hodnotenie vykonov deti, (vytvarné, konstruktivne a iné detské vytvory)
analyza uloh a produktov (vysledkov) ¢innosti,

retrospektivne metddy,

$tudium pedagogickej dokumentacie,

reflexie Grovne individudlnej komunikacie dietat’a a komunikécie s detmi,
portfolia, pozorovacie harky.
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V eduka¢nom procese je potrebna sihra metod a zasad.

Zasady su vSeobecné poziadavky, ktoré urcéuja charakter vychovy
a vzdelavania. Medzi najroz§irenejSie patria:

zasada komplexného rozvoja osobnosti diet’at’a,

zasada individualneho pristupu k det'om,

zasada ciel'avedomosti,

zasada nazornosti,

zasada sustavnosti a primeranosti,

zasada uvedomelosti a aktivity,

e zasada vedeckosti.

Statny vychovno-vzdeldvaci program je zalozeny na:

zdsade humanizacie vychovy a vzdelavania,

zasade rovnosti $anci v pristupe ku vzdelavaniu,

zasade uplatiiovania narodnej a eurépskej dimenzie,

zasade kvality vzdelavania veducej k nadobudaniu kompetencii,
zasade tvorivého pristupu,

zasade plurality v poskytovani vzdelavania,

zasade spojenia vzdelavania s realnym zivotom (Nogova, 2008).

Pri vybere metéd a zasad zohladnujeme celkova stratégiu vychovno-
vzdelavacej ¢innosti v edukac¢nom procese. Eduka¢ny proces ovplyvni to, ktoré
metddy, zasady budu pouzité, a spoésob akym kazdd metdda, zasada bude
realizovana.
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PRILOHA 3

CHARAKTERISTIKA PRIEREZOVYCH TEM

(Spracovala: Katarina Guziova)

Do obsahu vychovy a vzdeldvania st integrované prierezové témy, ktoré sa
prelinaju vo vsetkych tematickych okruhoch (Ja som, Ludia, Priroda, Kultira)
a vzdelavacich oblastiach (perceptudlno-motorickej, kognitivnej, socialno-
emocionalnej). Mozno ich realizovat” ako integrovanui sucast naprie¢ celym
obsahom vychovy a vzdelavania a planovat/projektovat v ucebnych osnovach
ako aj vramci profilicie materskej 8koly (dalej len MS) v §kolskom vzdela-
vacom programe. Napriklad materska skola sa v profilacii vo vlastnom $kol-
skom programe sustredi vyraznejSie na environmentalnu vychovu a vyuzije na
to moznosti, ktoré pontka blizke chranené krajinné prostredie a nasledne to
premietne v obsahovej rovine do uéebnych osnov. Vzhl'adom na skuto¢nost’, Ze
materska §kola by mala poskytovat’ z obsahového hl'adiska elementarne zaklady
vzdeldvania, kazda prierezova téma ma byt aspofi v minimalnom rozsahu
zastupena tak, ako je to dané v obsahovych a vykonovych S$tandardoch
v Statnom vzdelavacom programe ISCED 0. Vyber spdsobu uskuto&iiovania
prierezovych tém je vyluéne vkompetencii kazdej MS. Predpokladom
didakticky uc¢innej realizacie je ich uplatiovanie aktivizujicich, interaktivnych
metod a zazitkového a skisenostného ucenia.

V Statnom vzdelavacom programe ISCED 0 s integrované tieto prierezové
témy:
osobnostny a socialny rozvoj,
ochrana zivota a zdravia,
dopravna vychova — vychova k bezpe€nosti v cestnej premavke,
environmentalna vychova,
mediadlna vychova,
multikultarna vychova,
vychova k tvorivosti,
informa¢no-komunika¢né technoldgie.

Osobnostny a socidlny rozvoj

Prierezova téma osobnostny a socidlny rozvoj napomaha utvarat’ a rozvijat’
zaklady osobnostnej integrity, prosocialneho citenia a spravania a harmonického
spolunazivania sdetmia s dospelymi. Smeruje k schopnosti plnohodnotne
a zodpovedne Zit' v neskorSom veku. Prostrednictvom osobnostného a social-
neho rozvoja dieta nadobuda osobné a socidlne spdsobilosti a osobnostné
kvality, ktoré pozitivne posobia aj na jeho kognitivny rozvoj. Délezité je hry
ainé vychovno-vzdelavacie ¢&innosti zaradovat vMS tak, aby rozvijali
sebauctu, sebaddveru, sebareflexiu (spoznavanie seba arozmyslanie o sebe
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samom), prevzatie zodpovednosti za svoje spravanie (aj ako prevencia proti
agresivite a Sikanovaniu) a vychovavali a vzdelavali deti k reSpektovaniu
Pudskych prav. Obsahova napli prierezovej témy ma prihliadat na aktualne
potreby a osobnostnu vybavenost’ dietata. Od ucitela si vyzaduje prijimanie
dietat’a takého aké je.

Ochrana zivota a zdravia

Ochrana zivota a zdravia sa sustred'uje najmi na utvaranie pozitivnych
postojov k svojmu organizmu, k svojmu zdraviu i k zdraviu inych a zachovania
zdravia v beznych ikrizovych situdciach. Prostrednictvom tejto prierezovej
témy sa dieta uci vnimat’ svoj stav zdravia ichoroby a vyjadrit' dospelému
pocity z vlastného ochorenia ako aj na elementarnej Grovni poméct druhym pri
traze alebo ochoreni, napr., privolanim dospelej osoby. Dalsou obsahovou
napliiou tejto prierezovej témy je utvarat a rozvijat’ navyky spravnej hygieny,
zdravého Zzivotného Stylu, uskuto¢fiovanie pravidelnych pohybovych aktivit
vratane pohybu vonku a v prirode (po¢ntic pohybovymi hrami, zdravotnymi
cvikmi az po Sportové aktivity) atd. Snahou je pripravit dieta na Zzivot
v prostredi, v ktorom sa nachddza. Nezastupitelnou sucastou je budovanie
adekvatnych reakcii deti na situacie ohrozujice zdravie ako aj upozornenie na
mozné rizika pri vzniku zivelnych pohrom a ekologickych havarii. Potrebné
jerozvijat' schopnost sebaochrany v simulovanych, zivot ohrozujucich
situdciach a tym pripravit' dieta na zvladnutie skuto¢nych okamihoch, ktoré
moZze Zivot priniest’.

Dopravna vychova — vychova k bezpe¢nosti v cestnej premavke

Deti sa uz v predskolskom veku stdvaji uCastnikmi cestnej premavky
najCastejSie ako chodci, ako cyklisti, kolobezkari a korculiari, ale aj ako
cestujuci v osobnej ihromadnej doprave. Deti st zranitelné, nemaji
z vyvinového hladiska eSte dobry odhad vzdialenosti, preto by eSte nemali
prechddzat’ cez cestu bez sprievodu starSich deti alebo dospelych. Prave deti
byvajui vela krat obetami dopravnych nehdd. Negativom je aj skutocnost’, ze
niekedy su svedkami antivychovy, napr. v situdciach, ked” dospeli, ktori im maja
byt vzorom, prechadzaju cez frekventovani cestu na ¢ervent (prip. k tomu nutia
aj deti), alebo ako cyklisti a kor&uliari s bezohl'adni atd’. Délezité je, aby sa MS
uspeSne  zhostila ulohy vychovy k bezpeCnosti v cestnej premavke,
prostrednictvom ktorej pripravi deti na budici samostatny a zodpovedny pohyb
v cestnej premavke v sulade s etickymi principmi. Zakladnym ciel'om je utvarat’
a nasledne v praktickych situdciach uplatiiovat’ zasady bezpecného spravania sa
v cestnej premavke podla vSeobecne zavdznych pravnych predpisov v role
chodca, spolujazdca, cyklistu, ¢i korculiara.

Environmentalna vychova

Ciel'om je rozvijat’ osobnost dietat’a tak, Ze na elementarnej urovni bude:
e chapat’ a hodnotit’ vztahy medzi nim a zivotnym prostredim v jeho okoli,
e chapat potrebu ochrany Zivotného prostredia vobec,
e ziskavat pozitivne postoje k ochrane a tvorbe zivotného prostredia.
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V ramci prierezovej témy je dolezité utvarat’ a rozvijat environmentalne
citenie a spravanie v su¢innosti s kultirnym a etickym spravanim, ktoré smeruje
k trvalo udrzateI'nému rozvoju a k zachovaniu Zivota na Zemi a prostrednictvom
jednoduchych a dietat'u blizkych c¢innosti prispievat’ k ochrane rastlinnej
a zivocisnej riSe, k starostlivosti o svoje okolie atd’.

Medialna vychova

Média v sucasnej dobe ovplyviluju uz deti predskolského veku, ato
pozitivnym (napr. detské Casopisy celostne rozvijajiice osobnost’, rozpravky
a pribehy s pozitivnym etickym zaberom, dokumentarne filmy primerané veku
deti atd’.) i negativnym sposobom (napr. filmy a vided §iriace agresivitu). Deti
eSte nevedia rozliSovat’ fikciu od reality a nedokazu sa branit’ agresivite, ktorej
ich vystavuju niektoré filmy. Vela krat mimovol'ne preberaji negativne modely
spravania bez toho, aby si uvedomili ddsledky svojho spravania. Média su
jednym z vyznamnych socializaénych faktorov ovplyviiujucich spravanie,
postoje a hodnoty dietata. Medidlna vychova smeruje ku kompetentnému
zaobchadzaniu s médiami.

V predskolskom veku je cielom medialnej vychovy, aby sa deti:

e primerane veku orientovali v medidlnom svete,

e dokéazali chapat’ medialne Sirené posolstva, objavovali v nich to hodnotné,
pozitivne formujuce ich osobnostny rast,

e na druhej strane, aby si deti uvedomili a odmietali negativne vplyvy, ktoré
ur¢ité medidlne posolstva prinasajui.

Multikultirna vychova

Prierezova téma multikulturna vychova je integrovanou sucastou obsahu
vychovy a vzdelavania. Ziaduce je uz od predprimarneho vzdeldvania utvarat
povedomie o tradi¢cnom slovenskom kultrnom prostredi, v ktorom po starocia
spolunazivali prislu$nici rézneho etnického, narodného, nabozenského
a kultarneho pdvodu. V stcasnej dobe, ked’ dochadza ku globalizacii sveta, sa
multikultarnost’ prehlbuje. Slovensko rovnako ako iné krajiny Eurdpskej unie
zasahuje migracia prislu$nikov vzdialenej$ich a doposial’ nepoznanych kultr
a subkultur. Multikultarna vychova smeruje k tolerancii a k poznaniu a reSpek-
tovaniu rozli¢nych kultar a k utvaraniu prosocialneho spravania bez predsudkov
a bariér k 'ud'om réznych kultr a k akceptovaniu odli$nosti v najSirSom slova
zmysle. Napomaha eliminovat’ negativne spravanie s prvkami nezndSanlivosti,
rasizmu a xenofobie.

Vychova k tvorivosti

Dieta predskolského veku sa vyznacuje obrovskou davkou fantazie,
obrazotvornosti a tvorivosti (réznymi druhmi tvorivosti). Vychova k tvorivosti
je zakomponovana do vsetkych tematickych okruhov a vSetkych vzdelavacich
oblasti. V materskej skole ide o to, aby sa polozili najmé zaklady pouzivania
divergentného (rozbiehavého) myslenia prostrednictvom kladenia otvorenych
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otazok auloh divergentného charakteru umozinujiceho produkovat’ rozmanité

rieSenia.

Pri rozvijani tvorivosti sa treba sustredit’ na rozvijanie nickolkych oblasti
psychiky, konkrétne:

e na rozvoj fluencie (plynulosti), t. j. aby dieta malo ¢o najviac napadov na
rieSenie urcitého problému, napriklad: ¢o najviac navrhov, ako mat’ Cisté
prostredie, ako vyzdobit’ triedu atd’.,

e na rozvoj flexibility (pruznosti), t. j. aby napady anavrhy deti boli o
najrozmanitejsie, aby neboli stereotypné, také ktoré sa opakuju alebo
nenapodobiuju inych,

e na rozvoj originality (jedineénosti), t. j. aby navrhy a napady boli zriedkavé,
jedinecné,

e na rozvoj fantazie, t. j. aby si dieta vedelo predstavovat veci a udalosti
v novych suvislostiach, aby dokdzalo utvarat neobvyklé asociicie, aby
nemalo strach zimaginacie, ¢i uz slovnej, obrdzkovej, pohybovej, alebo
symbolickej. (Fiilopova, Zelinova, 2003)

Informaéno-komunikaéné technologie

V predprimarnom vzdelavani (v pripade, Ze st na to v konkrétnej materske;j
Skole primerané personalne a technické podmienky) sa uplatiiuje aj prierezova
téma informac¢no-komunikaéné technolégie. V struktire kompetencii v Statnom
vzdelavacom programe ISCED 0 su zaradené informa¢né kompetencie,
v ktorych sa tieto spdsobilosti chapu ako praca s informaciami a z obsahového
hladiska st prepojené s obsahom medidlnej vychovy. Praca s pocitacom
je zaradend vo vzdeldavacich Standardoch, hlavne ako praca s detskymi
edukaénymi softvérmi. V skolskom vzdelavacom programe je mozné prehibit
aroz$irit tento ramcovy obsah. Zikladnym pravidlom je, aby islo
o cielavedome a zmysluplne obsahovo zamerané edukacné a interaktivny hry
a programy (v ziadnom pripade nie hry, ktoré Siria agresivitu). Cielom tychto
edukacnych hier je podnecovat nielen rozvoj elementarnych pocitacovych
zruénosti, ale aj rozvoj pri¢inného (kauzalneho) a tvorivého myslenia.
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PRILOHA 4

DENNY PORIADOK — USPORIADANIE DENNYCH
CINNOST{ VO VZTAHU K PREDPRIMARNEMU
VZDELAVANIU

(Spracovali: Maria Podhéajecka, Katarina Guziova, Vlasta Gmitrova)

Denny poriadok — je rozvrh ucelne usporiadanych ¢innosti primeranych
veku, stupiiu a druhu $koly (Obdrzalek, Horvathova, 2004).

Denny poriadok je sthrn noriem, podla ktorych sa organizuje Zivot deti
v MS (dalej MS). Ma redpektovat vekové a individualne osobitosti diet’ata.
Denny poriadok vymedzuje striedanie ¢innosti, ktoré sa tykaju zivotospravy
a d’alsich cCinnosti, ktoré zabezpecuju plynuly, globalny (holisticky) rozvoj
dietata. Dobré premyslené usporiadanie dna urcuje do zna¢nej miery §tyl Zivota
deti v MS, stlad v skupine, kolektive, jeho ¢inorodost” a radost’.

Dolezitou poZiadavkou spravnej Zivotospravy v dennom poriadku je
nielen striedanie réznych druhov {innosti, aktivit, ale aj to, aby miera
zat'aZenia urcitou ¢innost’ou bola primerana silim detského organizmu.
Vychovné a vzdelavacie poziadavky na dieta maji byt’ navodené takou
formou, aby vzbudzovali zdujem dietat’a o ¢innost’, aby ulohy boli sice
naro¢né, ale zrozumitel’né a zvladnuteP’né.

Usporiadanie opakujucich sa dennych &innosti v MS méa predovietkym
reSpektovat’ detské potreby, moznosti, zaujmy a rozvijat jedineénost dietat’a,
s akceptovanim vSetkych deti vtriede. Dieta sa postupne prisposobuje
(adaptacny proces), poziadavkam denného poriadku, zvlada ich a stotoziuje sa
s nimi, osamostatiiuje sa, uci sa zodpovednosti a sebadiscipline.

Denny poriadok konkretizuje edukaéné prostredie MS  z hradiska
organizacného a obsahového zabezpelenia interakcie a komunikacie dietata
s prostredim v predSkolskej edukacii. Denny poriadok sa prisposobuje
podmienkam MS.

Denny poriadok je zlozeny z organizacnych foriem. Organizacné formy
vychovy a vzdelavania tvoria zakladny spdsob organizacie, ktoré v podmien-
kach MS chapeme ako organizacné formy edukacného procesu. Edukaény
proces v MS je procesom dynamickym, repektujici spontanne ulenie sa diet’a-
ta a riadené ucenie sa dietata. Organizacné formy eduka¢ného procesu (Petlak,
2004) napovedaju o tom, ako je tento proces organizovany v priebehu dnia.

Stitny vzdeldvaci program ISCED 0 pre predprimdrne videlivanie
odporuca pruiné usporiadanie Ccinnosti v dennom poriadku tak, aby
umoznioval reagovat’ na potreby, zdujmy a moZnosti deti. Pri jeho zostavovani
je potrebné dbat na to, aby poskytoval priestor na pokojny, bezpecny
a zmysluplny, aktivny, tvorivy pobyt diefat’a v MS. Vsetky organizacné formy
denného poriadku su po pedagogicko-psychologickej stranke rovnocenné.
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Denny poriadok sa zostavuje z organizaénych foriem podla Statneho
vzdelavacieho program ISCED 0 pre predprimarne vzdeldvanie. Jeho
konkretizacia z hl'adiska ¢asového vymedzenia je v kompetencii uéitel'ov kazdej
MS a vychadza z podmienok a lokalneho umiestnenia MS.

Kazda organizacna forma denného poriadku je zameranad na integrované
realizovanie tematickych okruhov, vzdelavacich oblasti a Standardov
Stdtneho vzdeldvacieho programu pre predprimdrne vzdeldvanie ISCED 0
a Skolského vzdelavacieho programu

Kazda organiza¢na forma denného poriadku respektuje:

e Zasady osobitosti predprimarneho vzdelavania,
e metddy predprimarneho vzdelavania.

Kazdé organiza¢na forma denného poriadku obsahuje:
e (Cinnosti dietat’a/deti,
e konkrétne edukaéné, metodické postupy ucitela.

Denny poriadok MS obsahuje organizaéné formy diia: hry a hrové
Cinnosti diet’at’a, pohybové a relaxacné cvic¢enia, pobyt vonku, odpocinok,

¢innosti zabezpecujuce Zivotosprdvu, edukacnd aktivita (obrdzok 1).

Obrazok 1 Organiza&né formy denného poriadku v MS

HRY
A HROVE
CINNOSTI
DIETATA

EDUKACNA
AKTIVITA

denného
poriadku
v MS

POHYBOVE
A
RELAXACNE
CVICENIA

ODPOCINOK

CINNOSTI
ZABEZPECUJUCE
ZIVOTOSPRAVU

61



Obsahom organizacnych foriem diia v MS sii &innosti diet'at’a a spoloéné
¢innosti ucitela a diet’at’a. Kazda organiza¢na forma ma zabezpeCit dietatu
také Cinnosti, ktoré formuji osobnost’ dietata, podporuji jeho rozvoj
z rozli¢ného aspektu (hl'adiska).

Pri usporiadani dennych ¢innosti sa:

zabezpecuje vyvazené striedanie ¢innosti,

vytvara Casovy priestor na hru a ucenie dietat’a,

dodrziavaju zasady zdravej Zivotospravy,

dodrziava pevne stanoveny ¢as na ¢innosti zabezpecujlice zZivotospravu.

Pri striedani dennych ¢innosti by mal ucitel’ reSpektovat’:

e pravidelnost (napr. poskytnit podmienky a priestor na spontdnnu hru,
eduka¢nu aktivitu, pobyt vonku a zabezpecit' ich pravidelné opakovanie
atd’.), prirodzene, v sucasnej dobe je uz prekonany nazor, ze vsetky
organiza¢né formy budi v presne stanovenom c¢ase ako aj s presnym
¢asovym vymedzenim,

e doslednost’ (napr. umoznit' dokoncit’ hru, prip. presunut’ ju vytvorenim
podmienok na neskorsi ¢as, a inu vychovno-vzdelavaciu ¢innost’ alebo viest’
deti dosledne, avsak citlivo k dodrziavaniu pravidiel slusného spravania
v akejkol'vek situacii atd’.),

e optimalny biorytmus (napr. umoznit’ pravidelnost’ v ¢innostiach zabezpe-
¢ujucich zivotospravu a odpocinku atd’.),

e bezstresové prostredie (napr. uspokojovat’ potreby a zaujmy deti, nenahlit’ sa
v realizcii hier ainych vychovno-vzdelavacich ¢innosti, znizit hlu¢nost’
vtriede — pouzivat’ primerani hlasovi intenzitu bez zvySovania hlasu,
s optimalnou hlasovou modulaciou, primeranymi neverbalnymi prejavmi
atd’.).

Pri dodrziavani zasad zdravej Zivotospravy vznika potreba dodrziavania
zdravého zivotného Stylu. V tejto stvislosti je potrebné upozornit, ze je dolezité
detom zabezpecit’ zdravé (s dodrzanim urcitej nutri¢nej hodnoty) a na vitaminy
bohaté stravovanie. V dennom poriadku sa kladie déleZity akcent na
starostlivost’ o zdravie deti.

Hry ahrové ¢innosti si spontanne alebo ucitel’kou navodzované hry
a hrové aktivity deti. Hra je vyvolavand a ovplyviiovana spoloCenskym
prostredim, v ktorom dieta zije a do ktorého sa hrou zacletuje. V edukdcii
diet’at’a sa hra uplatiiuje ako forma organizdcie Zivota, prostriedok a metoda.
Hry a hrové Cinnosti ako organizaénd forma by mali napliiat’ tiibu diet'at’a
predskolského veku po hre. Mozno v tejto stuvislosti hovorit’ aj o prirodzenej
potrebe na hru, bez ktorej nie je mozny zdravy vyvin dietata. Hry a hrové
¢innosti, ak maju deti rozvijat, by mali byt obsazné a rozmanité. Hry a hrové
¢innosti sa spravidla zarad’uju niekol’kokrat denne.
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Pohybové a relaxacné cvifenia obsahuji zdravotné cviky, relaxaéné
adychové cviCenia. Realizuji sa kazdy den, s dodrziavanim psycho-
hygienickych zasad (pred jedlom, zdsadne nie hned’ po jedle, vo vyvetranej
miestnosti, prip. vonku atd’.). Patria k vopred planovanym aktivitdim. Pohybové
arelaxa¢né cviCenia priaznivo podnecuju nielen telesny, ale aj dusevny rozvoj
deti. Pravidelnym zaradovanim a déslednym uskuto¢tiovanim pohybovych
arelaxaénych cvieni saudeti uspokojuje potreba pohybu. Uspokojovanie
potreby pohybu vedie spolu svyvazenou stravou k zdravému psycho-
somatickému vyvinu dietata. Iné nazory, ktoré hovoria otom, ze detom
predskolského veku sta¢i len spontdnny pohyb, napr. na pobyte vonku,
nereSpektuju vyvinové hladisko. V sticasnej dobe sa totiz uz v poradniach pre
deti utleho veku odporucaju cvicenia usmeriiované kvalifikovanymi fyzio-
terapeutmi. Preto sa javi vMS, vktorej sa uskutolfiuje predprimarne
vzdeldvanie na odbornej urovni (nie Zivelne) obzvlast vyznamné zarad’ovanie
zdravotnych cvikov. Dokazuju to aj mnohé siicasné vyskumy a zistenia zdravot-
nickych zamestnancov, ktori Coraz CastejSie upozoriiuju napr. na medzi det'mi
frekventované chybné drzanie tela suvisiace s ochoreniami chrbtice a iné.
Nestadi teda v MS 5 krat v tyzdni zarad'ovat’ len hudobno-pohybové hry alebo
cviCenia s rickankami, kde nedochadza k déslednému rozvoju pohybového
aparatu a posililovaniu vSetkych svalovych skupin. V jarnych az jesennych
mesiacoch sa ukazuje u¢inné pohybové a relaxacné cviCenia uskutoCnovat’
vonku, na cerstvom vzduchu. Pravidelné telovychovné aktivity maji aj
vyznamny preventivny uéinok napr. nielen ako prevencia pred ochoreniami
pohybového aparatu, ale aj ako prevencia pred ochoreniami hornych a dolnych
dychacich ciest a pod.

Pobyt vonku obsahuje pohybové aktivity deti, v ramci $kolského dvora,
alebo vychadzky. Moéze tu byt zaradena edukacna aktivita, ak je v ramci nej
z obsahového hladiska roznym spdsobom zastiipené napr. oboznamovanie
s prirodou a prirodnymi javmi. Ukazuje sa ako didakticky nefunkéné hovorit
o prirode a prirodnych javoch len sprostredkovane, bez priameho pozorovania
a spoznavania v triede. V zaujme zdravého psychosomatického vyvinu dietat’a
sa neodporiuca vynechavat’ pobyt vonku. Realizuje sa kazdy deii. Vynimkou,
kedy sa nemusi uskutocnit’, sunepriaznivé klimatické podmienky, silny
narazovy vietor, silny mraz, dazd’ (nie mrholenie). V jarnych a letnych me-
siacoch sa pobyt vonku upravuje vzhl'adom na intenzitu slne¢ného ziarenia
a zarad'uje sa 2-krat pocas dna, v dopoludnajsich iodpoludiniaj$ich hodinach.
Pobyt vonku by mal byt pre kazdé dieta zaujimavy a pritazlivy. Je potrebné
uskutoctiovat’ ho nie ako sled riadenych vychovno-vzdelavacich cinnosti
navodenych ucitelom, ale prevazne ako spontanne hry, hrové a iné vychovno-
vzdelavacie ¢innosti bohaté najmd na pohyb. NeodmysliteInymi ¢innost'ami
pocas pobytu vonku su tvorivé aktivity s pieskom, pohybové hry s loptou a iné
pohybové, Sportové a hudobno-pohybové hry ako aj kreslenie kriedovym
pastelom na betdn atd’.
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Odpocinok je uzko spojeny s ¢innostami zabezpecujicimi zivotospravu.
Pretoze ho mozno chéapat’ SirSie je vynaty ztychto Cinnosti. Realizuje sa
v zavislosti od potrieb deti s minimdlnym trvanim 30 minat. Je mozné
s mladS$imi det'mi, vzhl'adom na ich zvySenu potrebu spanku uskuto¢novat” ho
ako spanok na 16zku. So star§imi detmi, najmd 5— 6-ro¢nymi, je vhodné
odpocinok postupne zaradovat’ uz len v menSom Casovom rozsahu, a nemusi
byt nutne na 16zku. Staci, za predpokladu, Ze je v miestnosti optimalna teplota,
uskuto¢novat’ ho vol'ne na koberci s lezanim na vankusikoch (hlavne netrvat’ na
tom, aby kazdé dieta zaspalo). Zvy$nu ¢ast’ odpocinku potom mozno venovat
pokojnejsim hrdm a vychovno-vzdelavacim c¢innostiam, napriklad citaniu
rozpravok, grafomotorickym cvi¢eniam, ob¢asnému pozeraniu detskych, najmi
animovanych filmov (tu je doélezité upozornit, ze vzhladom na nutni
psychohygienu nie je vhodné zarad’ovat’ kazdodenné pozeranie televizie alebo
videa) atd’.

Cinnosti zabezpe&ujuce Zivotospravu — desiata, obed, olovrant sa realizuju
v pevne stanovenom case. Odportca sa dodrzat’ trojhodinovy interval medzi
podavanim jedla. Cas podavania jedla sa stanovuje podla podmienok
prevadzky MS. Stolovaniu tizko previazanému so stravovanim je potrebné
venovat’ primerant pozornost. Dieta predSkolského veku si na cely d’alsi zivot
utvara navyky kultirneho stolovania.

Cinnosti zabezpetujice Zivotospravu — osobnd hygiena. Dieta prichadza
do MS s réznou troviiou osobnej hygieny. Najmi vo vztahu k detom mlad$im
ako 3 roky alebo trojroénym detom je ziaduce zachovat velkt davku
trpezlivosti, pokoja a laskavosti a uplatiiovat’ individualny pristup. Délezité je za
kazdy, hoci aj drobny pokrok dieta pochvalit aza pripadné nedodrzanie
hygieny (napr. pomocenie atd’.) diet’a netrestat’ alebo nezvySovat’ na neho hlas.
Je potrebné vytvorit’ navyk umyvania rik pred kazdym jedlom, po kazdom
pouziti toalety, po kazdom zne€isteni ik, napr. po vytvarnych alebo pracovnych
ginnostiach atd’. V MS je vhodné vypestovat’ aj navyk kazdodenného &istenia
zubov. Pri stomatohygiene sa javi efektivne, ak MS spolupracuje s detskym
stomatolégom. Treba si uvedomit’, Zze umyvanie ruk, pouzivanie WC a Cistenie
zubov si vyzaduje postupné dodrziavanie jednotlivych edukaénych krokov.

Edukacna aktivita je organizacna forma riadeného ucenia, ktord sa
uskutoctiuje za aktivnej spoloCnej ucasti deti a ucitela. Edukacna aktivita ako
prierezova organiza¢na forma predprimarneho vzdelavania je pritomna v kazdej
organizac¢nej forme dia (obrazok 2).

Edukacnd aktivita sa realizuje v priebehu dna:

e v skupine deti (pocet deti v skupine urCuje ucitel’ podla vlastného uvazenia
alebo podl'a pravidiel planovanej edukacnej hry a ¢innosti),

e frontalne, so vSetkymi pritomnymi det'mi sucasne,

e individudlne.
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Obrizok 2 Edukaé¢na aktivita ako sucast’ organiza¢nych foriem dia v MS

HRY A HROVE
CINNOSI
DIETATA

POHYBOVE
A
RELAXACNE
CVICENIA

EDUKACNA

AKTIVITA »
A - CINNOSTI
ODPOCINOK ZABEZPECUJUCE

ZIVOTOSPRAVU

Casové vymedzenie v dennom poriadku

Casové rozloZenie a dizka vietkych &innosti sa riadi zasadou vekovej prime-
ranosti. V dennom poriadku sa vymedzuje ¢as ramcovy a pevne stanoveny.

Rdmcovo stanoveny cas plati pre organizacné formy, ktoré sa striedaju vo
vnutri tzv. ¢asového ramea (tabulka 1) a stii¢asne sa opakuji v priebehu dia.

V pevne stanovenom ¢&ase sa odporuCa vymedzit denne iba Cinnosti
zabezpecujuce Zzivotospravu — podavanie jedla (desiata, obed, olovrant)
s dodrzanim trojhodinového intervalu medzi jedlom.

Vo viactriednej MS kazda trieda moéze mat’ v dennom poriadku svoje vlastné
Casové vymedzenia v stlade so §kolskym poriadkom.

Neodporuca sa stanovovat’ presny Cas trvania kaZdej organizacnej formy
dria v MS.

Orienta¢né rozvrhnutie organiza¢nych foriem dna v dennom poriadku
v materskej Skola sramcovym c¢asovym vymedzenim apevne stanovenym
c¢asom podavania jedla je vtabulke 1. Orientaény navrh denného poriadku
vychadza z prevadzky MS od 7.00 hod. do 17.00 hod.

Tabulka 1 Denny poriadok v MS

e hry a hrové ¢innosti deti, edukacna aktivita,

e pohybové a relaxacné cvicenia, edukaéna
aktivita,

e cCinnosti zabezpecujuce Zivotospravu (osobna
hygiena) , eduka¢na aktivita,

Rémcovo stanoveny cas
od 7.00. hod - do 9.00 hod.
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Pevne stanoveny &as e Cinnosti zabezpecujlce zivotospravu (osobna
Desiata hygiena, stolovanie, stravovanie — desiata,),

0d 9.00 hod. — do 9.30 hod. edukacna aktivita,

e hry a hrové ¢innosti deti, edukacna aktivita,
Ramcovo stanoveny ¢as | e pohybové a relaxa¢né cvicenia, edukaéna

od 9.30. hod - do 12.30 hod. aktivita,
e pobyt vonku, edukaéna aktivita,
Pevne stanoveny ¢as o Cinnosti zabezpecujuce Zivotospravu (osobna hy-
Obed giena, stravovanie — obed, stolovanie), edukac¢na
od 12.30 hod —do 13.30 hod. aktivita,
e (innosti zabezpec€ujuce Zivotospravu (osobnd
hygienay),

Réamcovo stanoveny ¢as | ® odpocinok (min. 30 min, s postupnym ukonco-
(od 13.30. hod — do 15.30 hod.) vanim odpocinku na 16zku), edukacna aktivita,
e pohybové a relaxa¢né cvicenia, eduka¢na

aktivita,
e hry a hrové ¢innosti deti, edukacna aktivita,
Pevne stanoveny cas e Cinnosti zabezpecujuce zivotospravu (osobna
Olovrant hygiena, stravovanie - olovrant, stolovanie),
(od 15.30 hod - do 16.00 hod.) edukacna aktivita,

e hry a hrové ¢innosti deti, edukacna aktivita,
pobyt vonku, edukacna aktivita,
(do 16.00 hod. — do 17.00 hod.) | ® ¢innosti zabezpecujlce zivotospravu (osobna
hygiena), edukac¢na aktivita.

Réamcovo stanoveny ¢as

Vsetky uvedené organizaéné formy denného poriadku st po pedagogicko-
psychologickej stranke rovnocenné. Nie je didakticky u¢inné, ak sa precenuje
a pozornost’ uéitel’a sustred’uje len na jednu z nich, to znamena na organiza¢nu
formu predprimarneho vzdeldvania — edukacnu aktivitu, analogicky je to aj pri
planovani/projektovani ako aj realizacii tejto organizac¢nej formy. Vsetky
organizané formy maju vplyv narozvoj osobnosti dietata vo vSetkych
vzdeldvacich oblastiach, a preto by ich mali v MS pedagogicky usmeriiovat
kvalifikovani u¢itelia predprimarneho vzdelavania.

Denny poriadok neznamena len spravne ¢asové rozloZenie, ale zahria aj
poziadavky na obsah tychto cinnosti ato z hladiska osobnej hygieny
diet’at’a, hygieny mentalnej a hygieny prostredia.
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PRILOHA 5

PRIKLAD DENNEHO PORIADKU - ROZPISU DENNYCH

CINNOSTI

(Spracovala: Viera Hajdukova)

6,30 — otvorenie materskej $koly

schadzanie deti; hry a hrové ¢inmosti (podla priania a predstav deti;
navodené, priamo inepriamo usmernené); planovanie/navrhovanie aktivit;
individualne, skupinové alebo frontdlne Ccinnosti a aktivity; edukacné
aktivity; osobnd hygiena; individualne jazykové chvilky; ranny kruh —
rozhovory, diskusie atd’.,

pohybové a relaxacné cvicenia,

Konkrétny ¢as — ¢innosti zabezpecujice Zivotospravu (osobna hygiena),

desiata (stolovanie).

edukacné aktivity; vytvarné, hudobné, hudobno-pohybové, grafomotorické,
dramatické, atd’., aktivity realizované formou hry (jej edukaény zamer
koresponduje so SkVP a SVP),
pobyt vonku spojeny s vychadzkou do blizkeho okolia, prip. realizovany na
Skolskom dvore sréznym zameranim (pohybovym, environmentdlnym,
dopravnym, ekologickym atd’.),

Konkrétny Cas — ¢innosti zabezpecujice Zivotospravu (osobna hygiena),

obed (stolovanie).

odpotinok (jeho dizka je zavisla od potrieb deti — minimalne 0,5 hodiny).

Konkrétny ¢as — €innosti zabezpecujuce Zivotospravu (osobna hygiena),

olovrant (stolovanie).

hry a hrové Cinnosti do postupného odchodu deti domov (podl'a priania
a predstav deti; navodené, priamo inepriamo usmernen¢); individudlne,
skupinové alebo frontdlne <innosti a aktivity; edukacné aktivity;
individualne jazykové chvil’ky; hodnotenie dna,

16,30 — koniec prevadzky MS.
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PRILOHA 6

PRIKLAD DENNEHO PORIADKU — ROZPISU DENNYCH

CINNOSTI

(Spracovala: Emilia Petrovska)

Trieda: 5 — 6-ro¢né deti

Skolsky rok:

Uc¢itel’ky:

CAS CINNOSTI
Otvorenie MS, schadzanie deti
Hry a hrové ¢innosti podla predstav deti
6%
Ranny kruh — spolo¢né diskutovanie, navrhovanie aktivit
Pohybové a relaxa¢né cvicenie
9"-9% | Osobna hygiena, desiata
Edukaéné aktivity — zamerané na rozvoj re¢ovej, pohybovej,
9% hudobno-pohybovej, vytvarnej, dramatickej, grafomotorickej, atd’.
oblasti
Pobyt vonku — vychadzka, skolsky dvor
Osobna hygiena, obed
00
12

Osobna hygiena — Cistenie zubov, odpocinok

14" - 14* | Pohybové a relaxagné cviGenie, hygiena, olovrant

149_ 16% Hry a hrové ¢innosti — individualne, skupinové, priamo i nepriamo
usmernené, hodnotenie dna
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Priklad rozpisu dennych ¢innosti
pre MS so spolo¢nou jedaliiou
(Spracovala: Emilia Petrovska)

Trieda: 3 — 5-ro¢né deti
5 5 — 6-ro¢né deti (zvyrazneny ¢as)
Skolsky rok:

Ucitelky:

Cas

CINNOSTI

Prichod deti do MS, privitanie, hry a hrové ¢innosti; pohybové

6 a relaxacné cvicenia; edukac¢né aktivity
Ranny kruh — spolo¢né diskutovanie, navrhovanie aktivit

30 - 00

goo - gso Osobna hygiena, desiata

Edukacné aktivity, pobyt vonku
Osobna hygiena, obed

112

1200 Odpoéinok
Pohybové a relaxa¢né cvicenie, osobna hygiena

00

}:30 Olovrant

Hry a hrové ¢innosti — individualne, skupinové, priamo
14°-16" |i nepriamo usmernené; jazykové chvil’ky; edukac¢né aktivity;

hodnotenie dna
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PRILOHA 7

HRA V TEORETICKOM A PRAKTICKOM KONTEXTE

(Spracovali: Maria Podhéjecka, Vlasta Gmitrova)

Hra je dolezitym prostriedkom vychovy a vzdelavania. Hra napomdha
vyvin osobnosti diet’ata, zdokonaluje koncentrdciu pozornosti, rozvija
a zdokonal'uje senzomotoricku, myslienkovo - reCovii a socidlnu zdatnost’,
Pposobi emociondlne, uci ho vanimat’ a milovat’ krdsu a Zivot okolo seba.

Dieta sa nehra vkazdom veku rovnako. Rovnako ako sa vyvijaju
v jednotlivych vyvinovych §tadidch psychické funkcie dietata, tak sa i hra
vyvija a meni podla vyvinovych zdkonitosti. Zvladnutie poznania vyvinovych
stadii diet'ata ulahc¢uje ucitel'ovi sledovanie a analyzu detskej hry.

Samotny pojem hra je dost Siroky a jeho vyklad nie je doposial jednoznacne
vymedzeny.

Pojem hry vymedzuju viaceri autori. VSeobecne prijate'nou je definicia hry
od autorov Pricha — Walterova — Mare$ (2003). Charakterizuji hru ako formu
¢innosti, ktora sa 1iSi od prace aj od u¢enia. Hra ma podl'a nich viacero aspektov
— pozndvaci, precvicovaci, emociondlny, pohybovy, motivacny, tvorivy,
fantazijny, socidlny, rekreacny, diagnosticky, terapeuticky. Autormi vymedzené
aspekty st akceptovatel'né a v plnej miere vyuzivané aj v materskych skolach.

Za syntetické vyjadrenie definicie mozno povazovat aj nasledovnu
formulaciu: hra predstavuje v Zivote dietata najprirodzenejSiu - cCinnost,
prostrednictvom ktorej absorbuje do vlastného vedomia obrovské mmnozstvo
poznatkov, podnetov, skiisenosti. Je informacnou branou do duse dietata, ktord
mu dokaze sprostredkovat’ prisun vnemov, pocitov, impulzov, ktora ich dokdze
transformovat’ do chdpatelnej podoby a poméze ich pretvorit na vedomosti. Hra
je sucasne prostriedkom, ako dieta mézZe vyjadrit viastné vmitorné pocity,
vlastné kompetencie, dat ich najavo okoliu. Je neodmyslitelnym komunikacnym
prostriedkom na ceste dnu i von. (Podhajecka, 2006)

Hra je:

e Specifickou formou cinnosti vykondvanou clovekom od najutlejSieho veku az
po starobu,

e najprirodzenejSou cinnostou v predskolskom veku,

o citlivvm ukazovatelom urovne vyvinu diet’at’a, (Kopasova, 1990/91)

e plnenim uloh v najSirSom zmysle, uddva mieru a kvalitu obohacovania

citovymi a socidlnymi podnetmi,(Kopasova, 1990/91)

o formou vychovy a vzdeldvania, edukovania,
e modelovou situdciou pre dieta.

Hra dietat’a v predskolskom veku sa vyznacuje:
® spontannostou,
o samouicelovostou — motivom hry nie je vysledok, ale samotny proces hry,
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e symbolicnostou — dieta v hre prevadza také uikony, ktoré vyabstrahovalo zo
skutocnej cinnost dospelych,
e tvorivostou.

Prostrednictvom hry sa dieta udéi ameni tym svoje vnitorné
predpoklady na uskutoéniovanie d’alSich ¢innosti. Na jej zaklade dochadza
k uspokojovaniu potrieb dietata. Hra mdze odrazat' rdzne reality, vychadzat
z roznych impulzov. Na ich zédklade moze plnit i rézne funkcie.

Hra ma svoj motivacny, predmetny a formativny obsah. Na zaciatku hrovej
¢innosti dietata je jeho potreba hrat’ sa, motivovana vonkaj$im alebo aj
vnutornym podnetom. Od motivu, podnetu zavisi vyber hry. Na konci hrove;j
aktivity by malo dojst’ k uspokojeniu potrieb, ktoré jedinca k hre motivovali.
Pre hru je vel’mi délezity vyber motivu. Motiv hry v sebe nesie myslienku.
Vyber motivu je jednym z faktorov toho, ako a do akej miery sa hra podiel'a na
formovani Cinnosti jedinca ana rozvijani a utvarani roéznych dispozi¢nych
Struktir jeho osobnosti. S hrovou ¢innostou nerozluc¢ne suvisia hracky. Su
materidlnym zakladom, na ktory sa koncentruje hra. Dieta nemusi mat’ vela
hraciek. Délezité je, aby boli primerané veku, réznorodé, funkéné, variabilné
a citovo podnetné.

Hra v kontexte s hrackami je vlastne poznavanie prostredia. Hra
umoznuje dietat'u aktivne zobrazovat' skuto¢nost, ktord ho obklopuje. Odraz
spolo¢enského prostredia v aktivnej hre prispieva k hlbSiemu zoznamovaniu sa
dietata s tymto prostredim a umozfiuje mu do neho prenikat’.

Pri hre sa prejavuje typicky detsky sklon k napodobiiovaniu. Deti pri hre
napodobiiuji  dospelych zo svojho okolia, zvieratd, pohyb rozliénych
dopravnych prostriedkov a pod. Nesmieme vSak hru dietata povazovat iba za
kopirovanie zivota. V hre sa odrdzaju nielen udalosti zo Zivota, ale ivzfah
dietata k nim. Dieta v hre modifikuje skuto¢nost’, vyjadruje v nej svoje priania,
predstavy, uplatiiuje v nej fantaziu. Fantazia, pri spravnom eduka¢nom vedeni
dietata, neodvadza dieta od skutocnosti, ale naopak napomaéha, aby ju dieta
lepsie pochopilo. Dieta dokaze rozli§it hru od skuto¢nosti. Uvedomuje si
napriklad, Ze nie je skuto¢nym rusiovodicom a jeho vlak je postaveny len zo
stoli¢iek. Ddokazom toho su slova vyskytujuce sa v slovniku vsetkych deti:
akoze, len tak. Avsak iked dieta dobre vie, Ze hra nie je skuto¢ny zivot, predsa
svoju rolu v hre subjektivne, intenzivne citovo preziva. Diet'a sa stavia ku hre
ako k vdznej ¢innosti. Z dovodu vnutornej sily zazitku a skuto¢ného prezivania
je hra dolezitym edukacnym prostriedkom.

Obsah a formu hry urcuje to, ¢o dieta okolo seba pozoruje, preZiva
a hlavne to, ako sa spravajui aco robia dospeli Pudia okolo neho.
V edukaénom systéme v materskej Skole prostrednictvom hry sa dieta
zaraduje do detskej skupiny anachadza tam svoje miesto. Upeviuje si
spolocenské vzt'ahy, pocity stdrznosti arozvija si vlastnosti potrebné pre
kolektivny zivot.
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V pedagogickej terminologii a v praxi materskych §kol je pri klasifikacii
hier doteraz zauzivané a uplatiiované ¢lenenie hier na hry s pravidlami a hry bez
pravidiel. Medzi hry s pravidlami patria didaktické a pohybové hry, medzi hry
bez pravidiel hry nametové, rolové, rezisérske, konstruktivne, dramatizujuce.
Dominujiucimi v materskych skolach zo siboru vymenovanych a skiimanych
hier podl'a zisteni (Podhdjeckd, Gmitrova, 2006, 2008) su hry nametové 34 %
a hry konstruktivne 33 %. Tieto hry maju tiez pravidld, nezavizné a Casto
menlivé, platné len v urCitom Case a priestore. Ich tvorcami st prevazne deti.

Rozvijajuc myslienku o nevyhnutnosti Sirokého vyuzitia hry ako prostriedku
vychovy a vzdelavania je potrebné sa zamyslat' nad takou organizdaciou hry, aby
hra ostala hrou, no dominovali v nej edukacné elementy.

Predpokladom rozvoja osobnosti diet'ata je, ze dospely:

e pripravuje prostredie pre realizaciu hry,
e cielavedome obohacuje obsah hry,
e ponuka primerané informacie.

Za tychto predpokladov hra sa stava najprinosnej$im sposobom ucenia.
Participacia subjektov (dieta, dospely, dietata — dieta) na hre tak umoziuje
individualny kontakt, ktory umociiuje zaujem o ¢innost’ a zazitok radosti.

Délezité pri vietkych hrach je, ako dokdZu spiiiat edukacény zamer.
Z hladiska pedagdga musi byt’ rozhodujuce, ¢o chce hrou u dietata dosiahnut,
aky ucel a ciel’ ma plnit. KaZdd hra md v sebe obsiahnuty edukacny ndboj,
rozdiel je v jeho vel'kosti a ucinku. Pri dobrom vedeni, usmerniovani a didak-
tickom spracovani méze kazda hra kontinudlne, nenasilne prejst do kategdrie
edukacénych hier.

Edukaé¢na hra je zaloZena na interaktivite aktérov eduka¢ného procesu.
Ucitel’ a postupne aj deti eduka¢nu hru aktivizuju, motivuji, usmernuju.
Spolo¢ne hodnotia splnenie edukaénych zamerov. Ucitel’ deti oceniuje,
k ¢omu vedie aj deti. Edukacna hra sa organizuje a realizuje s jednot-
livcom, skupinou deti, ale aj s celym kolektivom.

Edukacnd hra umoziuje ucitelovi spdjat spontinnu detski  cinnost
s cielavedomou prdcou a ucenim. Ma vopred premysleny pedagogicky zdamer,
vyplyvajuci z obsahu pedagogickej ¢innosti. Hra je zabavou a ucenie formou hry
umoznuje dietatu ucit sa prirodzenym, uvolnenym spésobom, ¢o mu vyhovuje
najlepsie. Diet'a sa hra a suCasne sa pri tejto ¢innosti uéi. Ucenie sa viastne rodi
v hre. Hra a ucenie sa interaktivne ovplyviuju. Kazdé dieta ma predpoklady na
ucenie sa. Dieta potrebuje pomoc knaplneniu svojich predpokladov
a k prekonaniu prekazok v uceni.

Pre pedagogiku je kl'ucovym vzt’ah hry a ucenia a moznost vyuzitia hry
k hibSiemu poznaniu dietata, Pedagog hrovii ¢innost méze vyuzit na to, aby
lepSie poznal osobnostné predpoklady dietata na ucenie sa, monitoroval
a priebezne vyhodnocoval pokroky, pomocou spitnej vizby upravoval tlohy,
dieta d’alej motivoval k novym naro¢nejs$im tloham, a teda nepriamo ho ucil.
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Poznatky ziskané u€enim v rdznych aktivitach ovplyviiuju uroven detskej hry
a hra zase povzbudzuje zdujem deti o nové poznatky a skisenosti. Aké su hry
deti, na akej kvalitativnej urovni a aké si obsahovo bohaté, také budu aj ich
poznatky, ¢o je aj osobnou vizitkou ucitel'a a jeho dobrého pristupu k plneniu
edukacnych zamerov tej ktorej materskej Skoly.

Vediet’ sa hrat’ nie je pre ucitela takou jednoduchou zdleZitost ou ako sa
ndm na prvy pohlad javi. Vediet’ sa hrat’ je vel'ké pedagogické umenie a treba
sa mu ucit’. Zrealizovat’ vyber hier a dosledne sa na hru pripravit vyzaduje od
ucitel'a osvojit’ si mnohé kompetencie. Z hl'adiska postavenia hry v predskolskej
edukacii sa stala hra a hrova ¢innost’ vyznamnou naplilou tematickych okruhov
Ja som, Ludia, Kultira a Priroda (Podhajeckd, 2006) v Statnom vzdelavacom
programe OSCED 0. Tematické okruhy Ja som, Ludia, Kultira a Priroda
zahfiaju v sebe tri vzdelavacie oblasti rozvoja osobnosti dietat’a: perceptualno-
motorickid, kognitivnu a socialno-motoricki (www.minedu.sk) do ktorych sa
integrujuco véletiuje hra. (obrazok 1, Podhajecka, 2008)

Obrazok 1 Hra a vzdelavacie oblasti

Perceptualno - motoricka

a vzdelavacie
oblasti

Hra je nielen hlavnym prostriedkom rozvoja  osobnosti
diet’at’a predSkolského veku, ale aj vyzmamnou vychovno-vzdelivacou
metodou. Preto sa javi potreba v materskej Skole uplatiiovat’ ¢o najviac ucenie
hrou vo vietkych organizacnych formdch denného poriadku v materskej skole.
(obrazok 2, Podhajecka, 2008)
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Obrizok 2 Hra a organiza¢né formy predskolského vzdelavania

Edukacna aktivita

/7D

5]

S

o
S Hra a hrové 23
2 ginnosti i
Q 29
2
< 3
O N

" Pohybové a relaxacné
cvicenia

Hra je vd’aénym, ale ve’mi naroénym problémom pozorovania,

skimania — pedagogického diagnostikovania ale aj vyskumu v priestore
materskej Skoly. Vyzaduje si mnoho pedagogického usilia a ¢asu. Vyberame
niektoré zistenia z analyzy vysledkov prieskumu (Podhéjecka — Gmitrova, 2000,
2008), ktoré je mozné odporacat’ do praxe:

vytvarat’ detom podnetné prostredie pre hru,

vytvarat’ detom dostatok casu na hru a umozniovat’ v hre pokracovat’,
pozorovat’ v hre diet’a, iroveii jeho schopnosti a moznosti v jeho prejavoch,
pozorovanim ¢innosti a prejavov deti v hrach diagnostikovat’ aktudlnu zénu
rozvoja kazdého diet'at’a,

podnecovat’ rozvoj dietata v hre,

rozvijat hrova tvorivost’ prostrednictvom prostredia, v ktorom dieta
nachadza podnety pre d’alsie hry,

vnasat nové témy a ulohy do hier deti,

motivovat’ hrou k d’alSej hre,

motivovat’ dieta k hram s pravidlami cez nametovu hru,

v predskolskej edukdcii poskytnut’ vicsi Casovy priestor pre rozvijanie
hrovych aktivit v nametovych hrach deti.
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Podiel jednotlivych druhov hier na rozvoji rdéznych stranok osobnostnych

vlastnosti je rozlicny. Hra modze rozvijat’ prioritne jednu kompetenciu, ale
zamerom uclitel’a je, aby sa v hre dietata integrujuco rozvijali vsetky kliucové
kompetencie — psychomotorickd, osobnostnd, socidlna, komunikativna,
ucebnd, informacnd. (obrazok 3, Podhajecka, 2008)

Obrazok 3 Hra a kl'ucové kompetencie

kFfacove
kompetencie

Dosiahnut’ edukacny efekt hier predpokladd systémova tvorivi pracu

v dlhodobom ¢asovom horizonte. Znamena to:

Hry systematicky a cielavedome vyberat' v kontexte obsahovej edukacie
predskolskej edukacie.

Hry navzajom kombinovat’ tak, aby sa cielové edukaéné pdsobenie jednej hry
dopiialo s cielovym pdsobenim ostatnych hier, aby harmonicky rozvijali
komplexné osobnostné vlastnosti dietat’a (vytvarat' hrovo-edukac¢ny mix).

Hry programovo zarad’ovat’ do dennych projektov ¢innosti deti.

Vyber a zaradovanie jednotlivych skupin, ale ikonkrétnych hier
s edukacnym pdsobenim do dennych projektov dlhodobo planovat.
Realizovat’ systematické a kontinualne planovanie.

Hry na podporu rozvoja urcitej skupiny poznatkov alebo vlastnosti inovovat,
obmiefat’ a dopliat. Defom poskytnut’ pestrost’ tém v hrach.

Edukaény efekt hier vyhodnocovat, monitorovat vyvoj osobnostnych
schopnosti deti, a nemu prispésobovat’ vyber hier pre d’alSie obdobie.
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e Systém vyuZzivania hier na podporu rozvoja poznatkov a vlastnosti vytvorit’
ako cyklicky sa opakujtci a Spirdlovito rozvijajici. Pre tento ucel sa snazit’
o variabilnost’ hier atiez pouzivat iné hry, ale srovnakym cielovym
zameranim.

e Pouzivanie hier na podporu rozvoja osobnostnych charakteristik povazovat’
za proces stale pokracujtci a nikdy neukonceny. (Podhajecka, 2008)

Dieta zije vzdy sucasnostou zasadenou do konkrétneho prostredia. Deti
v kazdej epoche spolocenského rozvoja Ziju tym, ¢im Zije narod. Da sa povedat,
ze dieta tvori sucasnost’, hoci uz pre dospelého davno znamu a objavenu. Hoci
ju v hre, oéami dospelého, iba ,,hra*, dieta hranie intenzivne preziva. Aby hra
priniesla svoj ucel, diet’a pri nej potrebuje prirodzenu podporu a vedenie
dospelych. Pestujme hry deti a rozvijajme ich. Nepremarnime prilezitost’ dobre
pripravit’ deti na zZivot.
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PRILOHA 8

INKLUZIA, INTEGRACIA
(Spracovala: Maria Podhéjeckd)

V eurdpskej dimenzii sa uz vel'a rokov hovori o inkluzivhom a integraénom
procese. V zahrani¢i sa pojem integracia uz nieckolko rokov takmer uplne
nahradza pojmom inkluzia, pricom sa chape ako vyssi stupen akceptacie
postihnutych jedincov spolo¢nost’ou (Vasek, Vancova, 2003).

Integracia je multidisciplinarny jav. Tyka sa otazok filozofickych,
etickych, psychologickych, pedagogickych, biologickych a zdravotnych, ale
i ekonomickych, politickych a legislativnych.

Myslienkovym vychodiskom inkluzie je skuto¢nost, ze I'udstvo je integro-
vanou komunitou I'udi r6znych réas, narodov, schopnosti, postihnuti aj rozli¢nych
pohlavi, ndbozenskych vyznani atd’.

Cielom inkluzie nie je odstranit’ rozdiely medzi det'mi, ale umoznit’, aby
deti s rozmanitymi schopnost’ami a moZnost’ami tvorili spolo¢ni komunitu
na zaklade ich prav a akceptacie individuality celou komunitou.

Inkluzivna $kola vytvara priestor na realizovanie principov spravodlivych
vzdelavacich prilezitosti. Je ustretova pre vSetky deti, reSpektuje odliSnosti
(etnické, jazykové, nabozenské, fyzické ainé), ktoré su vnimané ako zdroj
in§piracie pre kvalitnejSie vzdelavanie a vychovu vSetkych.

Kazdé dieta ma unikatnu charakteristiku, zdujmy, schopnosti a vzdelavacie
potreby. Princip inkluzie v sebe zahfnia, ze Skoly by mali vzdelavat vsetky deti
bez ohl'adu na ich fyzické, intelektudlne, emociondlne, socialne, jazykové alebo
iné podmienky. (Pricha — Walterova — Mares, 2003)

Pojem inklizia znamena vclenenie, zahrnutie, zaclenenie, teda nejde len
o jednoduché zaradenie. Inklizia znamena byt’ stale pripraveny ucit’ sa — od
rodicov, uditePov a spoluZiakov deti s postihnutim, od odbornikov —
a ziskané vedomosti pouzivat’ pri vlastnej praci s dietatom s postihnutim.
(Gardosova, 2003)

Inkliizia nie je len ciel, ale tieZ metéoda, pomocou ktorej vytvaraju
ucitelia v triede spolocenstvo, ktoré si vazi spoluziakov s postihnutim a po-
maha im, aby pocit'ovali istotu a boli si taktieZ vedomi toho, Ze ostatni pri-
jimaju nielen ich samotnych, ale aj ich spravanie, prejavy a postoje (Lang,
Berberichova, 1998)

Pri inkluzivnej vychove a vzdelavani sa v materskych Skolach a triedach
vytvara také prostredie, ktoré vita a oceniuje odliSnost’, dava si za tlohu vytvorit’
v triede spolocenstvo, ktoré sa zaujima a prejavuje starostlivost’ o vsetky deti, je
otvorené vSetkym. Ide pritom nielen o inkliziu deti so zdravotnym postihnutim,
ale aj o inkluziu deti vyrastajicich v inom socidlnom a kultGrnom prostredi, deti
imigrantov, nadanych deti, aj deti zvychovne nedostato¢ne podnetného
prostredia (Lang, Berberichova, 1998).
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V inkluzivnej triede mozu deti ziskat’ §ir§i pohl'ad na svet, pochopit’ a prijat’
rozdiely, podielat’ sa na vychove a vzdelavani druhych a zaroven ziskat’ nieco
vd’aka darom a nadaniu ostatnych, prispievat’ k napifaniu fyzickych, socialnych
a citovych potrieb ostatnych, tiplne zmenit’ diskriminujuce spravanie a citenie.

Vychova a vzdelavanie deti so zdravotnym znevyhodnenim sa uskutoc-
fuje v materskych Skolach pre deti so zdravotnym znevyhodnenim (v §pe-
cidlnych materskych skolach).

V ostatnych materskych S$koldch sa vychova avzdelavanie deti so
zdravotnym znevyhodnenim uskutociuje:

o v Specialnych triedach zriadenych spravidla pre deti s rovnakym druhom
zdravotného znevyhodnenia,

e v triedach spolu s ostatnymi det'mi; ak je to potrebné, takéto diet'a je
vzdelavané podl’a individualneho vzdelavacieho programu, ktory vypra-
civa materska Skola v spoluprici so Skolskym zariadenim vychovnej
prevencie a poradenstva. Zakonny zastupca dietata ma pravo sa
s tymto programom oboznamit’.

Vychova a vzdelavanie deti so zdravotnym znevyhodnenim sa uskutocriuje
s vyuzitim $pecialnych ucebnych pomdcok akompenzaénych pomocok.
Vychovno-vzdeldvacia ¢innost sa prispésobuje Specidlnym  vychovno-
vzdelavacim potrebam tychto deti. Specidlne vychovno-vzdelavacie potreby
vyplyvaji zo zdravotného znevyhodnenia alebo nadania alebo vyvinu
dietat’a v socidlne znevyhodnenom prostredi, zohladnenie ktorych mu
zabezpedi rovnocenny pristup k vzdelavaniu, primerany rozvoj osobnosti a jeho
schopnosti ako aj dosiahnutie primeraného stupfia vzdelania a adekvatneho
zaclenenia do spolo¢nosti. Pri prekonavani bariér vyplyvajucich zo zdravotného
znevyhodnenia pomahaji det'om asistenti ucitela.

Pri realizacii integraéného a inkluzivneho procesu je nutné zabezpecit' cely
rad faktorov a podmienok. Medzi najzakladnejSie z nich patria tieto podmienky:
e vybudovat tzku spolupracu medzi rodi¢mi, pedagdégmi, Specidlnymi

pedagdgmi, lekdrmi a psychologmi;

e zaistit' a vyuzivat’ vhodné kompenzaéné (technické a didaktické) pomocky

k eduka¢nému procesu;

e zabezpecit moznost’ pohybu dietat’a v priestoroch skoly, ¢i triedy pomocou do-

stupnych technickych prostriedkov alebo I'udskych zdrojov (Gardosova, 2003).

Tvorbu $kolského vzdelavacieho programu ovplyvni zaclenenie deti so
Specidlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami do tried spolu s ostatnymi
det’'mi alebo do Specialnych tried materskej Skoly.

Hlavnym cielom azmyslom zaclenovania deti so zdravotnym znevy-
hodnenim je rozvijanie individuality, pozitivneho sebahodnotenia, rozho-
dovacich procesov a celkovej nezavislosti jedinca. Kazdé postihnuté dieta ma
pravo navstevovat’ vybrattl Skolu a ziskavat’ informacie a poznatky jemu
prispdsobenymi pristupmi a metdédami (Hudackova, 2006).
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Determinantmi uspesSnosti integracného procesu je odbornd starostlivost
poskytovana nielen postihnutému dietat'u od utleho veku, ale aj jeho rodicom.
Kvalitu integracie ovplyviiuje pripravenost’ prostredia, do ktorého diet’a
integrujeme. Sluzby poskytované integrovanému dietatu musia primerane
zohl'adiovat’ $pecifické poziadavky, ktoré si jeho pritomnost’ v beznom prostredi
vyzaduje. Su to podporny Specidlnopedagogicky servis poskytovany Specidlnym
pedagdégom v materskej Skole alebo sprostredkovana spolupraca materskej Skoly
s inStiticiami $pecialnopedagogického poradenstva. Nemenej dolezita je Grovern
a kvalita materialnej vybavenosti integrovaného prostredia. (Kro¢anova, 2005)

Vychova a vzdelavanie nadanych deti v materskej Skole si vyzaduje
$pecificky pristup, metody, formy i obsah.

Vychova a vzdelavanie deti s nadanim sa uskuto¢iiuje v materskych skolach
(podra skolského zakona) so zameranim na rozvoj:

a) intelektového nadania (vSeobecného intelektového nadania; Specifického
intelektového nadania),

b) umeleckého nadania,

¢) Sportového nadania,

d) praktického nadania.

Intelektovym nadanim deti sa rozumeju vysoko nadpriemerne rozvinuté
poznavacie schopnosti v jednej alebo viacerych intelektovych oblastiach. Deti
so v§eobecnym intelektovym nadanim st det’'mi so Specidlnymi vychovno-
vzdelavacimi potrebami na ziklade diagnostiky vykonanej zariadenim
vychovnej prevencie a poradenstva.

Umelecké nadanie deti sa prejavuje v niektorej z umeleckych oblasti, a to
najméi vo vytvarnej, hudobnej, literarno-dramatickej, tane¢nej.

Sportové (alebo vieobecné pohybové) nadanie deti sa prejavuje v niektorej
z oblasti individualneho alebo kolektivneho $portu.

Praktické nadanie deti sa prejavuje vysokou urovilou manualnych
zrucnosti v konkrétnych praktickych ¢innostiach.(www. minedu.sk, 2008)

Vychova a vzdeldvanie deti s nadanim sa uskutocfiuje prostrednictvom
vzdelavacich programov zameranych na prislusné nadanie.

V materskych $kolach so zameranim podl'a druhu nadania sa vytvaraju
podmienky pre rozvoj prislusného nadania deti s uplatiiovanim Specifickych
vychovnych a vzdelavacich metéd a organizaénych foriem vychovy
a vzdelavania.

Uspesna integracia a inklizia predpoklada dodrziavanie $tyroch zakladnych
principov:

1. vytvorit bezpeéné prostredie, kde si vSetci prijimani a maju zaujem

o druhych;

2. edukacny proces postavit na metddach a Cinnostiach, ktoré st zamerané na
kazdé dieta, na jeho rozvoj, a ktoré vytvaraju pre kazdého Co najviac
prilezitosti pre interakciu s druhymi;

79



3. zabezpecit' efektivne riadenie Skoly a triedy tak, aby boli vytvorené co
najlepsie podmienky pre deti so $pecialnymi vzdelavacimi potrebami;

4. vytvorit’ siet spoluprace medzi rodiémi a odbornikmi, vhodnu atmosféru
aklimu pre trvala kultivaciu postojov ucitelov a Ziakov/deti (Lang,
Berberichova, 1998).

Pre rozvijanie nadania vytvaraju inStitucionalne podmienky zriad'ovatelia,
individualne podmienky materské skoly. Individudlne podmienky pre rozvijanie
nadania sa detom s nadanim vytvaraju tym, ze sa im umozni: vzdelavat sa
v predmetoch alebo oblastiach vzdeldvaciecho programu zikladnej Skoly
v materskej Skole alebo prijatie do Skoly pred dosiahnutim $iesteho roku veku.

Jednym z kPucovych faktorov tispeSnej integrdcie je pripravenost’ ucitelov
materskych $kol a zdokonalovanie ich kompetencii v oblasti vychovy
a vzdeldvania deti so Specidlnymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami, nadanymi
det’mi. Samotny entuziazmus bez zakladnych znalosti prislusnej oblasti
Specialnej pedagogiky nestadi. Neznaly nadSenec moéze nevedome
vyprodukovat’ cely rad tazkych skod.

Zoznam bibliografickych odkazov

GARDOSOVA, J. - DUJIKOVA, L. a kol. 2003. Vzdéldvaci program Zacit spolu: metodicky
priivodce pro predskolni vzdéldvani. Praha : Portal 2003. ISBN 80-7178-815-5.

HAJDUKOVA, V. Diet’a ako subjekt a objekt vychovného pdsobenia. In: Predskolskd
vychova, 2004/05, 59, ¢. 6. ISNN 0032-7220.

HATAR, C. Integrécia postihnutych deti do §kol bezného typu. In: Tedria a prax, 2004/05, 5,
¢. 4. ISSN 0139-6919.

HUDACKOVA,V. Socidlne a $pecialno-pedagogické aspekty integracie zdravotne
postihnutych ziakov. In: Manazment skoly v praxi, 2006, 3. ISSN 1335-1796.

KOZLIKOVA, M. Vzdelavanie deti so $pecidlnymi potrebami. In: Manazment skoly v praxi,
2007, &. 2. ISSN 1335-1796.

KROCANOVA, L. Nicktoré aspekty predskolskej integracie deti so sluchovym postihnutim.
In. Efeta, 2005, 3. ISSN 1335-1397.

LANG, G. — BERBERUCHOVA, Ch.1998. Kazdé dité potiebuje specidini pFistup. Praha :
Portal, 1998. ISBN 80-7178-144-4.

NEWMAN, S. 2004. Hry a cinnosti pro vyvoj ditéte s postizenim. Praha : Portal, 2004.

ISBN 80-7178-872-4.

PRUCHA, J. - WALTEROVA, E. - MARES, I.: Pedagogicky slovnik. Praha: Portal, 2003.
ISBN 80-7178-772-8.

Statny vzdeldavaci program ISCED 0 — predprimdrne vzdeldvanie. Bratislava: Ministerstvo
Skolstva Slovenskej republiky 2008. Dostupné
z<http://www.minedu.sk/index.php?lang=sk&rootld=2319>.

VASEK, S. - VANCOVA, A. — HATOS, G. a kol. 1999. Pedagogika viacndsobne
postihnutych. Bratislava : Sapientia (ed). In. VALENTA, M. a kol. 1999. Piehled specialni
pedagogiky a Skolska integrace. Olomouc : Univerzita Palackého v Olomouci, 2003.
ISBN 80-244-0698-5.

VITKOVA, M. a kol. 2004. Integrativni specidlni pedagogika. Integracie skolni
a socidlni.Brno : Paido, 2004. ISBN 80-7315-071-9.

80



PRILOHA 9

PLANOVANIE VYCHOVNO-VZDELAVACEJ CINNOSTI
V MATERSKEJ SKOLE

(Spravovala: Vlasta Gmitrova)

Plan vychovno-vzdeldvacej cinnosti patri k pedagogickej dokumentacii
v sulade s § 11 zakona ¢. 245/2008 Z. z. o vychove a vzdelavani (Skolsky zakon)
a o zmene a doplneni niektorych zédkonov. Plan vychovno-vzdelavacej ¢innosti
v materskej Skole predstavuje pedagogicktl dokumentaciu, v ktorej sa premietaju
predovsetkym odborné kompetencie ucitela a jeho pedagogicka tvorivost. Pre
ucitel’a to znamena ciel'avedome, systematicky, zodpovedne, slobodne planovat’
ponuku cinnosti a aktivit pre deti na zdklade Specifik ucenia sa deti
v predSkolskom veku. Plan zohladiuje podmienky konkrétneho prostredia
materskej §koly a rodiny.

,, V- dobrom plane sa prelina to, ¢o chceme deti naucit' s tym, ¢o deti poznaju
zo skutocného zivota a co ich zaujima. Budujeme na tom, ¢o uz deti vedia,
ovladajii a ¢o rady robia. Mdme im poskytnut dostatok casu na samotné
skumanie, hladanie a experimentovanie. Od toho, ako dobre napldnujeme
a pripravime c¢innosti a hry deti, do znacnej miery zavisi uispesnost ich dalsieho
vyvinu a uspesnost pedagogickej prace ucitela”. (Podhajecka, 2007)

Planovanie vychovno-vzdelavacej cinnosti patri medzi zakladné
pracovné povinnosti ucitela v materskej Skole.

Statny vzdelavaci program pre predpriméarne vzdeldvanie ISCED 0 ramcovo
vymedzuje postup ucitela pri planovani vychovno-vzdeldvacej cinnosti
nasledovne: ,,Pldnovanie vychovno-vzdeldvacej Cinnosti je uplne v kompetencii
ucitela. Sposob, forma, rozsah a casové trvanie pldanov vychovno-vzdeldivacej
Cinnosti si uréi a odsuhlasi kaZda materskd Skola na prvej pedagogickej
porade. Nie je vylucené, Ze v jednej materskej $kole bude existovat’ viacero
Sforiem planovania sucasne®. (www.minedu.sk)

o Stdtny vzdeldvaci program pre prdeprimdrne vzdeldvanie ISCED 0 stano-
vuje vykonové Standardy (Specifické ciele) ako povinni sucast’ pldnu
vychovno-vzdeldvacej cinnosti

e Formu a Struktiru ani obsah Ci rozsah pisomnej podoby planu vychovno-
vzdeldvacej Cinnosti  Stdtny  vzdeldvaci  program pre predprimdrne
vzdeldvanie ISCED 0 ani Ziadny pravny predpis nestanovuje.

Zakladné obsahové vychodiska pri planovani vychovno-vzdelavacej ¢innosti
su:
e vzdelavacie §tandardy v Stitnom vzdeldvacom programe pre predprimérne
vzdelavanie ISCED 0,
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e vzdeldvacie Standardy v ucebnych osnovach v Skolskom vzdeldvacom
programe materskej skoly.

Statny vzdelavaci program vymedzuje vzdelavacie (obsahové a vykonové)
Standardy:
o obsahové Standardy

— stanovuju pre ulitela zavdzny rdmcovy obsah vzdeldvania v Styroch
tematickych okruhoch: Ja som, Ludia, Priroda, Kultira,

— ddalej sa rozpracuvaju (podla podmienok edukaéného prostredia
materskej Skoly) vucebnych osnovach v Skolskom vzdeldvacom
programe.

o vykonové Standardy

— su cielové poziadavky, ktoré ma dosiahnut' dieta na konci
predskolského veku,

— su cielové poziadavky formulované v troch vzdeldvacich oblastiach
rozvoja sobnosti dietata: perceptudlno-motorickej, kognitivnej, social-
no-emocionalnej a st cielené na nadobudanie a rozvijanie kl'uCovych
kompetencii dietata.

Z vykonovych Standardov ucitel’ vychadza:

e pri navrhovani, vybere, vyhladdvani a planovani ¢innosti, v ktorych sa
predpoklad4 dosahovanie $pecifickych ciel'ov,

e pri formulovani Specifického (konkrétneho) ciela ako jednoznacne
definovaného stavu smerom k dietat'u, v jeho rozvojovej oblasti, ktory sa ma
dosiahnut’ v konkrétnej planovanej ¢innosti.

Plan vychovno-vzdeliavacej c¢innosti obsahuje prehl’ad planovanych
¢innosti a hier deti, edukaénych aktivit na urcity ¢asovy usek (tyzden, dva
tyzdne, mesiac). Klucovym prvkom pldnovacieho procesu je sledovat’
nadvédznost, prepojenost’ a kontinudlnost’ vSetkych planovanych aktivit
a ¢innosti v ramci celého Skolského roka.

Postup pri planovani

e vyber vykonového §tandardu a formulovanie (operacionalizacia)
$pecifického ciel'a (reSpektovanie taxondmii cielov vyu€ovacieho procesu)
smerom k dietat'u:

— hladanie odpovede na otazku: co dieta zvidda a ¢o dieta méze zviladnut

v niektorej vzdelavacej oblasti rozvoja konkrétneho tematického okruhu
a na zaklade aktualnych rozvojovych moznosti a spdsobilosti deti.
e vyber Cinnosti pre diet'a/deti v stlade so $pecifickym ciel'om vo vzdelavacej
oblasti rozvoja dietata:

— Cinnostami rozumieme konkrétne hry a hrové Einnosti, pozorovanie,

experimentovanie a pod.
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vyber materidlnych didaktickych prostriedkov vo vztahu k planovanej

¢innosti diet’at’a:

— ucebné pomocky,

— technické vyucovacie prostriedky. (Petlak, 2004)

vyber spdsobu realizacie ¢innosti, hier deti a edukaénych aktivit:

— vskupine deti (pocet deti v skupine urCuje ucitel podla pravidiel
planovanej eduka¢nej hry, ¢innosti alebo podla vlastného uvaZenia,
podl'a zaujmu deti),

— frontalne, sicasne so vSetkymi det'mi,

— individualne.

Plan vychovno-vzdelavacej ¢innosti

je pracovny materialu ucitel'a v konkrétnej triede,

sluzi ucitel'ovi na rychlu orientdciu v obsahu vychovy a vzdeldvania,

je struény, vecny, konkrétny s prehl'adnou Struktirou,

nema predpisant jednotnu formalnu Struktaru,

je origindlna pedagogicka dokumentacia, ovplyvnena odbornymi kompe-
tenciami a pedagogickou tvorivostou ucitel'ov v konkrétnej triede,

odpoveda na otazku: ktorymi ¢innostami bude dosahovany konkrétny ciel,
reSpektuje diet'a, jeho moznosti, spdsobilosti a schopnosti,

reSpektuje vonkajSie a vnutorné podmienky konkrétnej materskej Skoly
(prevadzka, organizacia diia a denny poriadok, lokalita z hl'adiska umiestne-
nia budovy, prirodné a sociokulturne prostredie atd’.),

je stcast’'ou dennej pripravy ucitel’a na pracu s detmi.

V dennej priprave sa ulitel’ rozhoduje, v ktorom ¢ase (¢asovom ramci)

a v ktorej organizacnej forme v dennom poriadku (pozri prilohu 4) bude
realizovat’ planované ¢innosti, hry a edukaéné aktivity.

V dennej priprave si ulitel’ premysli realiziciu edukaénych ¢innosti

a aktivit:

v priamom riadeni ¢innosti deti — ucitel' navodzuje, riadi, je ucastnikom
planovanej ¢innosti so vSetkymi pritomnymi det’mi sucasne, frontialne
(Cinnosti, ktoré vyZaduju priamu ucast ucitela a efektivna je ucast vsetkych
deti),

v priamom riadeni ¢innosti deti — ucitel' navodzuje, riadi, je ucastnikom
planovanej ¢innost’ so skupinou deti, alebo individualne s jednym diet'atom
(planuje oboznamovanie s cinnostami, opakovanie cinnosti, ktoré vyzZaduju
priamu ucast ucitela a efektivna je ucast skupiny deti),

v nepriamom riadeni ¢innosti deti — ucitel navodzuje, nepriamo riadi
(facilituje) ¢innost’ v skupine deti, alebo individudlne (predpokiada sa, Ze
¢innosti su pre deti zndme, deti ich zvlddaju samostatne).
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Planovanie vychovno-vzdeldvacej ¢innosti je iba jednou Cciastockou
zlozite] mozaiky procesu pripravy a realizacie predprimarneho vzdelavania
v podmienkach materskej Skoly. Ide o proces tvorivy, v ktorom sa ucitel’ zaobera
viacerymi ¢innostami, ako su: $tidium odbornej literatdry, tvorba vlastného
portfdlia hier, piesni, riekaniek, pomdcok, priprava pomdcok a pod., hodnotenie
efektivnosti realizovanych c¢innosti z hl'adiska cieleného rozvoja osobnosti
dietata a hodnotenia vlastnych postupov pri realizacii vychovno-vzdelavacich
¢innosti a aktivit. To vSetko je podmienené odborno-metodickou uroviou,
pedagogickou tvorivostou a trvalym vzdelavanim sa ucitel’a.
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PRILOHA 10

PLANOVA’NIE, PROJEKTOVANIE A PROGRAMOVANIE
VYCHOVNO-VZDELAVACEJ CINNOSTI
V MATERSKEJ SKOLE

(Spracovala: Eva MujkoSova)

Pociatocnu edukaciu dietat’a chapeme ako ucenie sa a vyucovanie, ktoré je
socidlno-afektivne — vychova, kognitivne — vzdeldvanie a percepualno-motorické
— vyevik.

Sucasna pedagogika a didaktika kladu doraz na autonémne Skoly, deti/ziakov
i ucitel'ov v procese vyucby. UcCenie dietat’a je teda aktivne, zazitkové, situacné
a komplexné, ovplyviiuje dieta trvalo. Ddlezité je priblizovanie sa tymto
trendom aj v podmienkach materskych $kol. Humanizacia a demokratizacia
kladu poziadavky na zmenu pedagogického poznania, myslenia ako aj konania
ucitela. Pre didaktiku st v stCasnosti zndme, analyzované, uplatiiované,
diskutované tri didaktické modely vyucby, ktoré zodpovedaju trom tedridm
ucenia sa. Ide o:

1. behavioristické ponatie ucenia sa,
2. kognitivistické ponatie ucenia sa a
3. sociokognitivistické poriatie ucenia sa.

Sociokognitivisticky model vyucby/vychovno-vzdelavacej Cinnosti prezen-
tuje tvorivy proces s viacerymi faktormi, ako si humanizacia, demokratizacia
a personalizacia procesu vyucby, aktualizacia obsahu edukécie, iroveil poznania
jazyka, komunikativnych prostriedkov, umelecka tvorivost, rozmanité prile-
zitosti na rozvoj dietata, podnetnost’ vonkajsieho prostredia, zamernost, ciele-
nost, systematickost’” ucenia a mnozstvo inych. Podl'a Kostruba (2007) je pre
uvedeny model vyucby, ktory ma svoj povod u L. S. Vygotského charakteris-
tické, ze proces vyucby je fuziou ucenia sa a ucenia, o znamend, ze obidva
procesy sa vzajomne v didaktickej realite prelinaji vdaka kolaborativnym
a kooperativnym formadm. Kooperativny a kolaborativny vyznam didaktického
modelu spociva v uéitelovom zabezpecovani potreby vytvarat' celkovy dizajn
(vzhl'ad) vyucby/vychovno-vzdelavacej ¢innosti, v ktorych bude zabezpeceny
didakticky prienik edukac¢nych oblasti, interpersonalna interakcia zcastnenych
protagonistov, vzijomna komunikativha vymena skusenosti pochadzajtcich
z rieSenia tém/problémov, ako aj rozvoj a evalvacia programu edukacnych
aktivit. Dokladna priprava je jednou z podmienok uspe$ného a efektivneho
procesu vyucby/vychovno-vzdelavacej €innosti, t.j. zmysluplného ucenia sa
a komplexného rozvoja dietata. Inapriek tomu, Ze ucitel ostdva nad’alej
kI'i¢ovym subjektom procesu vyucby, jeho tuloha spociva na erudovanejsej
priprave na proces s uvedomovanim si, ze aktivne, autentické, kompetentné
autondmne subjekty st deti, on ich ma v tom podporovat’ (Kostrub, 2007).
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Kurikuldrne planovanie — vytvaranie strategicko-eduka¢ného plianu —
tvorba uéebnych osnov'

Planovanie je naro¢na, ale zaujimava a tvoriva praca. Vysledkom planovania
je strategicky edukacny plan (dalej SEP) — ucebné osnovy. Planovanie ndm
dava odpoved na otizky KEDY? aKDE? Casové rozvrhnutie, hovori
o rozvrhnuti obsahu a tém na $kolsky rok. Casova doticia uruje, &i bude
realizacia projektu tyzdenna, dvojtyzdiova alebo mesacna. Vytvorenie planu na
cely skolsky rok predpoklada chapat’ proces vyucby z celistvej perspektivy.

Na vytvorenie SEP-u (u¢ebnych osnov) musi mat’ ucitel’ pripravent zasobu
rozli¢nych projektov a ich ndmetov tak, aby sa v ¢ase planovania mohlo s nimi
ucelne a operativne narabat’.

Pri tvorbe SEP-u (ucebnych osnov) je potrebné vychadzat' zo zakladnych
zdrojov:

e 7z poznania $tadii a charakteristik detského vyvinu,

e 7z poznania dosiahnutej Grovne vyvinu jednotlivych deti v triede a $pecifik
uéenia sa jednotlivych deti,

z hodnotenia predchadzajiceho strategického edukaéného planu,

zo §tatneho vzdelavacieho programu a skolského vzdelavacieho programu,

z ciel'ov planu prace materskej Skoly,

z osobitosti zamerania materskej Skoly,

zo $pecifik prostredia triedy.

SEP (ucebné osnovy) ma byt zmysluplny, zamerany na celostny rozvoj

osobnosti dietata.

Silné stranky SEP-u (u¢ebnych osnov)

o Umoziuje uskutoénit’ aj rozsiahlejSie zmeny:
- vybudovat nové centra aktivit,
- prestavbu centier aktivit,
- doplnenie materidlov a pomocok.

e Umoziuje aktivnu spolupracu ucitelov, spolupracu s rodinou a ostatnou
komunitou pri realizacii konkrétnych kurikularnych projektov (d’alej KP).

e Pravidelné hodnoteniec KP v SEP-e (u¢ebnych osnovach) zvysuje kvalitu
a efektivitu ucitel'ovej prace.

o SEP (ucebné osnovy) vytvara uditelovi Siroky priestor pre tvorivi pracu,
vytvéranie vlastnych projektov, reagovanie na konkrétne podmienky.

e PrileZitost’ pre ulitela v zdujme nepretrzitého profesijného rastu aktivne
sledovat’ moznosti na ziskanie poznatkov vo vytvarani SEP.

e Odportca sa vytvarat ho naro¢ny, ale zaroven realny a splnitel'ny.

'V zmysle § 7 ods. 4 pism. f) zakona & 245/2008 Z. z. o vychove a vzdelavani (3kolsky zakon
a o zmene a doplneni niektorych zakonov, skolsky vzdelavaci program kazdej materskej $koly musi
obsahovat’ u¢ebné osnovy.
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Cielom SEP-u (ucebnych osnov) nie je doviest' vSetky deti na rovnaku
vykonnostni uroven, ale vytvorit ¢o najlepSie podmienky pre prirodzeny
osobnostny rozvoj, zmysluplny Zivot a edukaciu kazdého dietata v MS.

Kurikulirne projektovanie — tvorba kurikularneho projektu

Projektovanie — je cinnost ucitela, prostrednictvom ktorej spracovava
obsah edukdcie v rovine tematicko — obsahovej a cielovej. Hl'add odpoved’ na
otazku CO? COHO? Medzi kurikularnym projektom a edukaénymi aktivitami
existuje priama vizba.

Kazdy projekt v sebe obnasa vyskumné stopy, ¢ize pontika moznosti detom
aucitelovi spracovavat’ ho prostrednictvom vyuzitia elementarnych metod
a ¢innosti — pozorovanie, experimentovanie, porovnavanie, hypotetizovanie,
overovanie, dokazovanie atd’. Vyuzivanim vedeckych foriem, ¢innosti a metdd
je stimulované kritické a tvorivé myslenie deti. Dieta ma prilezitost’ konat
aktivne a ziskavat’ priame eduka¢né skusenosti, pri ktorych sa sprava ako aktér —
konateT’.

Aplikacia kurikularneho projektu je zvicsa faizovana na:

e zaciatok (Je to skutocne tak, deti?),
e proces (overovanie, zistovanie, skumanie, tvorenie, dokazovanie

a (z)hodnotenie),

e koniec (Ano/nie je to tak. Je to takto.).

Projektovanie je neodmyslitelny nastroj v rukach ucitel'a materskej Skoly
(dalej MS) za podmienky, Ze vo svojom edukanom procese vyuziva eduka&né
aktivity.

Kurikularny projekt je charakterizovany:

e flexibilnym a kreativnym rozvojom diet'at’a,

e rovnorodostou vsetkych vlastnych komunikativnych prostriedkov dietat’a,

e decentralizaciou problémov v rozli¢nych oblastiach skumania, badania,

e spojitostou a vnutorne zavislym postupom (vSetko vzdjomne suvisi — jedna
téma nachddza nadvdznost v inej téme, rozvoj jednej dimenzie/oblasti
napomdha rozvoju ostatnych dimenzii/oblasti, a pod.).

Kurikularny projekt je Specificky typ rieSenia ucebného problému, je to
uloha, ktora vyzaduje iniciativu, kreativitu a organizatné predpoklady na
rieSenie problémov spojenych s témou.

Kurikularny projekt v podmienkach procesu vyucby/vychovno-vzdelavacej
ginnosti v MS predstavuje prevahu niekolkych alebo vietkych oblasti detskej
edukacnej skusenosti — ide o prijatie multioblastnej perspektivy.

Kurikuldrne projektovanie vzmysle novych trendov v didaktike je
sumarom:

- pre ufitela — ucitelom didakticky premyslene organizovany vynatok
spracovania obsahu edukdcie vpodobe konkretizovania ucebnej témy,
vymedzenia konkrétneho uciva, edukacnych ciel'ov, hodnotiacich kritérii,
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preneseny do pripravy ucitela = projektované ucitel’ovo vyucovanie —
edukacna stratégia ucitel’a,

pre dieta — rozvrhnuty obsah uciva zamerany na koordinovany postup
rieSenia ucebného a/alebo zivotného problému, ktory sa v€letiuje do procesu
vyucby a predklada na skupinové iindividudlne spracovanie det'mi. Deti
objasiiuju  problém, analyzuji problém, utvaraju rieSenia, vyberaju
a uskuto¢niujii najvhodnej$i spdsob rieSenia a poskytuju vysledky = ide
o ucebny projekt.

Aj diet'a — aj ucitel’ = cely proces tzv. dizajn procesu vyucby, projektovana
vyucba = projektované ucitel'ovo vyucovanie + ucebny projekt.

Aplikacia a realizacia kurikularneho projektu ma zvycajne 4 etapy:
planovanie,

realizacia,

monitorovanie a posudzovanie,

prezentovanie vysledkov dosiahnutych rieSenim kurikularneho projektu.

Kurikularny projekt je koncipovany z tychto Casti:

Tematizacia

Nazov kurikuldrneho projektu — je sicastou SEP-u.

Obsah — tvoria kI'i¢ové pojmy k danej téme. S zaznamenavané v 1. pade
podstatnych mien, musia byt zrozumitelné, objasiiuje Coho sa tyka

kurikularny projekt.
Zameranie — blizsie charakterizuje na ¢o sa zameriava kurikuldrny projekt.
Vychodiska — st istym tvrdenim, argumentaciou, myslienkami.

Zaznamenavajui sa vo vSeobecnej rovine oznamovacimi vetami. Argument
nemozno vopred brat ako pravdivy a vSeobecne platny. Ak sa vsak deti
dostant vo svojom poznani na vysSiu troven, budi spdsobilé tento argument
zdovodnit’.

Problematizacia — posunutim konkrétnej témy a prislichajuceho obsahu do
roviny problému najCastejSie s vyuzitim prislovky preco? Otazkou
vyvolavame problém na ktory sa pytame.

Deskripcia — opisanie, znamend opisanie ufebného a/alebo zivotného
problému s jeho pripadnym stru¢nym zdovodnenim. Zamerom je zadefi-
novat’ problém a opisat’ ho v aktudlnej, pripadne potencialnej Grovni. Ide
o struény, racionalny opis, ktory vystihuje jeho podstatu.

Preskripcia — predpisovaniec — je definovanie edukacénych cielov, ktoré
budt dosahované v procese vyuCby/vychovno-vzdelavacej Cinnosti. Edu-
kagné ciele MS by mali vychadzat zredlnych potrieb dietata, ktoré su
zabezpeCované Staitnym vzdeldvacim programom a Skolskym vzdelavacim
programom, zo sociokultirneho a historického kontextu, zo vztahov medzi
materskou Skolou a inymi inStituciami. Kazdéa I'udska ¢innost’, ktord ma byt’
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ucelnd, musi byt opatrena vopred stanovenym cielom, orientovana na ciel’,

cielena, cielavedoma.

Preskripcia obsahuje 3 skupiny ciel'ov (otazka didaktiky):

- vSeobecné ciele — s tvorené z hlavnych vSeobecnych cielov, ako aj
transformaciou a modifikaciou cielov z obsahu §tatneho vzdelavacieho
programu a Skolského vzdeldvacieho programu. S pritomné pocas
celého obdobia pobytu dietata v MS. Sapritomné vo vystupoch
jednotlivych kurikularnych projektov v upravenej — redukovanej podobe
amodzu sluzit tiez ako hodnotiace kritérium v jednotlivych etapach
v MS. Vseobecné ciele deti dosahuju nepriamo. Formulacia cielov je
v neurcitku nakol’ko sa maja postupne dosiahnut’ (bliz§ie pozri: Kostrub,
2002).

- Specifické ciele — su konkrétnejSie formulacie vytvorené na zaklade
analyzy vSeobecnych cielov konkrétneho kurikuldrneho projektu.
Umoziuju postupné dosahovanie vSeobecnych cielov prostrednictvom
edukacnych aktivit. Formuluji sa slovesnymi podstatnymi menami,
pretoze ide o priebezné, opakujuce sa, postupné — longitudialne dosaho-
vanie cielov a dosiahnutel'nej Grovne stuptia, podstupiia rozvoja dietat’a
a obsahu. Su dosahované ucastou dietata v jednej alebo viacerych
aktivitach. Specificky ciel’ definuje stav, ktory sa ma dosiahnut’ a ma byt
kontrolovatel'ny a meratel'ny (blizSie pozri: Kostrub, 2002).

- diastkové ciele — su odrazom vSeobecnych a Specifickych cielov, su
individualne pre skupinu deti v konkrétnej pedagogickej aktivite.
Dosahuju sa prostrednictvom akcii, ¢inov deti v edukacnej aktivite St
formulované podobne ako Specifické ciele, avSak s ovela konkrétnejSie
a viazu sa na konkrétnu ¢innost’. Maju vyjadrit’ potrebu individualizacie
a diferenciacie vyucby/vychovno-vzdelavacej ¢innosti. Su dosahované
priamo a maju uzavrety charakter. (bliz§ie pozri: Kostrub. 2002)

Kritériom hodnotenia — je definovanie:

- o ma dieta vediet, poznat’, chapat’ a byt spdsobilé (u)robit’,

- ¢o by malo dieta vediet, poznat’, chapat’ a byt spdsobilé (u)robit’,

- ¢o by mohlo dieta vediet’, poznat, chapat’ a byt spdsobilé (u)robit’ samé,
vo dvojici, v skupine a pod.

5. Distribucia ¢asu — obsahuje urcenie ¢asového rozpitia aplikacie a realizacie
kurikularneho projektu.

6. Operacionalizacia - prelozenic wuciva do c¢innostno-skusenostnej
a autentickej podoby, ide o pedagogicko-didaktické navrhovanie postupnosti
krokov dosiahnutia rieSenia problému, akymi formami edukacnych aktivit
realizovat’ kurikularny projekt.

Kurikuldrne programovanie — je vyber a usporiadanie edukaénych aktivit

vychadzajicich z obsahu acielov kurikuldirneho projektu. Kurikuldrne
programovanie je rozvrhnutie, usporiadanie a umiestnenie konkrétnych
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edukacnych aktivit v priestore a case vramci procesu vyucby. Kurikularny
program edukaénych aktivit mozno chapat ako operany plan a priestor na
samotnu operacionalizaciu uéiva.

Kurikularne programovanie edukaénych aktivit je programovanie prilezitosti
pre ucenie sa vramci zamernych ucebnych situacii tak, aby sa zamerne
produkovali isté kvalitativne zmeny v osobnosti dietata. Pri programovani je
dolezité, aby ucitel’ videl obsah edukacie a rozmiestnenie — rozvrhnutie do
jednotlivych dni a zaroven si uvedomil globalnu ¢asovii nadvidznost obsahu
edukacie. Je dolezité, aby ucitel’ obsah edukacie rovnomerne rozlozil nielen na
istt Casovu postupnost, ale aj na obsahové vzijomné prepojenie uciva.
Pri programovani edukaénych aktivit poc¢as diia dbame na zastupenie vSetkych
oblasti detskej edukacnej skisenosti.

Kurikuldrne programovanie je ¢innostou ucitel’a prostrednictvom ktorej
spracovava obsah edukdcie vrovine subjektovo — objektovej a cielovej. Ide
o spolo¢nu ¢innost’ ucitel’a a deti, ktord smeruje k tvorbe programovej skladby
dria. Ucitel’ hl'ada odpoved’, ako prepajat’ doterajSiu uroven a kvalitu poznania,
porozumenia a myslenia diet'ata, doteraj$iu dosiahnutu uroven rozvoja dietat’a,
jeho edukaéné zaujmy a edukacné potreby v diferencii na obsah, ktory sa
zamyS$la detom predkladat’ prostrednictvom edukaénych aktivit, v ktorych budu
deti spolu s u¢itelom participovat’. Programovanie je posledna faza didaktického
konkretizovania.

Programova skladba je sled, nadviznost eduka¢nych aktivit usku-
to¢niovanych v priebehu jedného dna a pocas realizovania a aplikovania jedného
kurikularneho projektu.

Zoznam bibliografickych odkazov

KOSTRUB, D. 2002. Problematika ciela v pociatocnej edukdcii. Presov : Rokus. 31 s.
ISBN: 80-89055-19-2.

KOSTRUB, D. 2003. Od pedagogiky k didaktike materskej skoly. Presov : Rokus. 120 s.
ISBN: 80-89055-35-4.

KOSTRUB, D. a kol., 2005 Dizajn procesu vyucby v materskej skole. Presov : Rokus s.r.o.,.
168 s. ISBN: 80-89055-56-7.

KOSTRUB, D. 2007. Ucenie sa a vyucovanie v materskej skole vo svetle
sociokognitivistickych teorii. In Kropackova, J. Idea a realita vysokoskolského vzdélani
ucitelek matefskych skol na pedagogické fakulté. Zbornik odbornych prispévki
z celostatni konference s mezinarodni ucasti konané v listopadu 2006. 180 s.

ISBN 978-80-7290-326-9.

KOSTRUB, D. 2007. Niektoré specifika teorii ucenia sa uplatinované vo vyucbe (s. 91-98) In
Wiegerova, A. 2007. Férum o premendch skoly v 21. storoci. Zbornik prispevkov z X.
ro¢nika cyklu medzinarodnych vedeckych konferencii pod nazvom ,,Cesty demokracie vo
vychove a vzdelavani® konaného v decembri 2000%. 447 s. ISBN 978-80-969146-7-8.

Iné zdroje: www.referaty.sk

90



PRILOHA 11

PEDAGOGICKE DIAGNOSTIKOVANIE AKO SUCAST
EDUKACNEHO PROCESU

(Spracovali: Maria Podhajecka, Vlasta Gmitrova)

Ucitel' pri plneni vzdelavacich (obsahovych a vykonovych) Standardov
v predprimdrnom vzdelavani ISCED () ma naro¢nu povinnost’ — vedome, cielene
spoznavat, pedagogicky diagnostikovat’ individudlne osobitosti dietata, vyhla-
davat, identifikovat jeho aktudlne rozvojové moznosti a k nim cielit’ vychovno-
vzdelavacie pésobenie.
Zamerom pedagogického diagnostikovania je zistit' nejaky stav, ktory je
vychodiskom pre mozné zmeny v predskolskej edukacii. (Podhajecka, 2007)
Pedagogické diagnostikovanie podl'a Gavoru (2001) je diagnosticka
¢innost’” vo vychovno-vzdelavacich situdciach a sucasne je planovita ¢innost,
ktord je zamerana na:
e zistovanie,
e identifikovanie,
e charakterizovanie,
e hodnotenie #rovne rozvoja diet'ata ako vysledku vychovného a vzde-
lavacieho posobenia.

Pedagogické diagnostikovanie v materskej skole realizuje:
o ucitel materskej skoly,
o riaditel materskej Skoly,
o Skolsky inspektor pre materské skoly.

Pedagogicku diagnostiku mézeme realizovat, pokial’:

vieme, co je cielom edukacného predprimdrneho vzdeldvania,

ovlddame jeho edukacny obsah,

vieme, aké ¢innosti budeme realizovat,

vieme, aké sposoby edukacnej prace pouzijeme,

vieme, aké socidlne, emociondlne, kognitivne, pohybové schopnosti,

zrucnosti budeme rozvijat,

e vieme, ktoré vedomosti, schopnosti, zrucnosti, ndavyky, postoje budeme
podporovat’ (Podhajecka, 2007)

Pedagogické diagnostikovanie sa vyuziva:

e na zistovanie napredovania vyvoja dietata pri plneni vzdelavacich
(obsahové a vykonové) Standardov v predprimdrnom vzdeldvani ISCED 0

e na prehodnocovanie efektivity vychovno-vzdelavacieho pdsobenia na dieta,
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na hodnotenie, planovanie a skvalitiovanie vychovno-vzdeldvacich
postupov a individudlnej prace s dietatom

Pedagogické diagnostikovanie delime na formalne a neformalne:

formadlne (explicitné, navonok sa prejavujice) diagnostikovanie je
realizované pomocou vopred pripravenych diagnostickych nastrojov,
vysledok je vyhodnocovany presne nazaklade spracovania udajov,
pedagogicky zdsah nie je mozné urobit’ ihned’ po diagnostikovani (Gavora,
2001),

neformdlne (implicitné) diagnostikovanie, mikrodiagnostikovanie je
typické pre kazdodennu ¢innost’ uéitel'a, navonok sa neprejavuje, je skryté.
Ucitel' pocas prace s detmi denne spontdnne posudzuje deti momentalny
priebeh vyucovania a pohotovo, v materskej Skole v situacnom rozhodovani
(pozn. autorov) riesi situaciu (Gavora, 2001). Ucitel’ na zdklade dlhodobého
pozorovania ¢innosti dietata v prirodzenych podmienkach, v hre, v rozli¢-
nych situaciach ziskava informacie (udaje) o dietati, ktoré analyzuje
(spracovava) ihned v danom okamihu.

Z ¢asového hladiska s planovanim a organizovanim pedagogického

diagnostikovania suvisi rozliSovanie diagnostikovania podl'a druhov (typov): na
vstupné, priebezné a vystupné diagnostikovanie.

Vstupné pedagogické diagnostikovanie — v podmienkach materskej Skoly sa
realizuje pri nastupe dietata do materskej Skoly. Cielom vstupného
pedagogického diagnostikovania je ziskat’ prvotné poznatky a informacie o
kazdom dietati v skupine. Vyuziva sa pozorovanie a analyza hrovych
¢innosti dietata v jeho adaptatnom obdobi, pozoruju sa socidlne vztahy
a navyky, s ktorymi prichadza dieta do prostredia materskej Skoly a pod.
Priebeiné (formativne) pedagogické diagnostikovanie — formalne
a neforméalne diagnostikovanie ako sucast edukac¢ného procesu ucitel
vyuziva pri poznani individudlnych moznosti a sposobilosti dietata a pri
planovani d’alSich postupov a obsahov, ako aj individudlnej prace
s dietatom. V priebeznom diagnostikovani ucitel’ pravidelne zhromazduje
produkty detskej ¢innosti a hodnoti ich, tvori detské portfolium.

Vystupné (sumativne) pedagogické diagnostikovanie — je charakterizované
ako jednorazovy proces napr. testovanie dietata a jeho vyhodnocovanie na
zaklade porovnavania s normami stanovenymi pre dany vek a pre prislusnt
¢innost’ (Bruceova, 1996). V materskej Skole vystupné pedagogické
diagnostikovanie sa realizuje pedagbégom (ucitelom, riaditelom, inSpekto-
rom) napr.: pri zistovani pripravenosti dietat’a na vstup do zékladnej Skoly.

Pedagogické diagnostikovanie ako sucast’ edukacného procesu

v materskej Skole napomaha ciePavedomému a systematickému podporo-
vaniu rozvoja zakladov kl'i¢ovych kompetencii. dietat’a predsSkolského
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veku. Ucitel’ pedagogicky diagnostikuje individudlny pokrok diet’at’a a vlastné
edukacné posobenie na diet'a. Preto v pedagogickom diagnostikovani je
doletité, aby ucitel poznal vSeobecné rozvojové moZnosti dietata a bol
sposobily ich konfrontovat’ s individudlnymi osobitostami konkrétneho
diet’at’a.

Pedagogické diagnostikovanie spdjame s hodnotenim rozvojovej tirovne
diet'at’a a hodnotenim vychovno-vzdeldvacieho poésobenia v pedagogickych
situdcidch edukacného procesu.

Edukaény proces v materskej Skole zahfifia rozmanité pedagogické
situacie (Gmitrova — Podhéjecka, 2007):

e spontanne hry a hrové ¢innosti deti,

e ucitelom planované, navodené, priamo riadené aktivity, hry a hrové cinnosti
deti,

o ucitelom planované, navodené, nepriamo riadené aktivity, hry a hrové

Cinnosti deti.

V edukac¢nom procese, ktory v podmienkach materskej Skoly prebieha vo
vSetkych organiza¢nych formach dia ( Ary a hrové cinnosti dietata, pohybové
a relaxacné cvicenia, pobyt vonku, odpocinok, Ccinnosti zabezpelujice
Zivotosprdvu, edukacnd aktivita ) sa stibezne realizuje neformalne a formalne
pedagogické diagnostikovanie. Uc¢itel’ vidy pedagogicky diagnostikuje
v ramci v§etkych organizaénych foriem dia. (obrazok 1)

Formélne pedagogické diagnostikovanie je vopred planované ako sucast’
organizacnej formy predskolského vzdelavania — edukacnej aktivity. Ucitel’
v ramci edukaénej aktivity vZdy pedagogicky diagnostikuje.

Edukacna aktivita je pritomna v organizaénych formach diia, je prierezovou
vychovno-vzdeldvacou aktivitou ucitela, ktortl je potrebné planovat aj
vyhodnocovat’, evalvovat'.

Pedagogické diagnostikovanie je sucastou edukacéného procesu,
edukacnej aktivity v rozmanitych pedagogickych situacii a dotyka sa
rovnako diet'at’a ako aj ucitel'a vo vSetkych organiza¢nych formach dna.
(obrazok 1)
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Obriazok 1 Pedagogické diagnostikovanie ako sucast’ eduka¢ného procesu,
edukacnej aktivity a denného poriadku v materskej skole.

HRY A HROVE
CINNOSTI
DIETATA -

EDUKACNA

AKTIVITA

ODPOCINOK

EDUKACNA
AKTIVITA

PEDAGOGICKE
DIAGNOSTIKO-

CINNOSTI
ZABEZPECUJUCE
ZIVOTOSPRAVU

CVICENIA -
EDUKACNA
AKTIVITA

EDUKACNA
AKTIVITA

Metody pedagogického diagnostikovania.

Pedagogické diagnostické metdody st metody, ktoré umoznuji urcit’
relativnu Groven vyvinu diet'at’a.

Z mnozstva charakterizovanych metdd pedagogického diagnostikovania
v odbornej literatire pre potreby materskej Skoly vyberame — pozorovanie
a pedagogické diagnostikovanie detskych vytvorov.

Pozorovanie

Pozorovanie je zakladnda metoda pedagogického diagnostikovania
v materskej Skole. V praci ulitela dominuje priebezné pedagogické
diagnostikovanie prostrednictvom pozorovania a analyzy hry — hlavnej,
dominantnej ¢innosti predskolského diet’at’a.

V pedagogickom diagnostikovani pozorovanim ucitel’ zameriava pozornost’:
¢ na identifikdciu a hodnotenie priebehu a obsahu aktualnych hrovych ¢innosti

dietata a ostatnych ¢innosti,
e na identifikiciu a hodnotenie aktualnych potrieb dietata v ramci vsetkych

jeho ¢innosti,
¢ na identifikdciu a hodnotenie aktudlnych moznosti dietat’a v ramci v§etkych

¢innosti.
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Zasady pozorovania v pedagogickom diagnostikovani:

e venovat pozornost pozorovaniu dietata pocas celého predskolského
obdobia, nie iba pri hodnoteni spdsobilosti na vstup do Skoly,

e hodnotit’ vSetky prejavy dietata komplexne na zdklade dlhodobého
pozorovania v prirodzenych podmienkach, opakovane a v obmenach,

e pozorovat kazdé dietata, a tym zabranovat prili§ malému zatazovaniu alebo
naopak nadmernému zatazovaniu Cinnostami, ktoré nezodpovedaji jeho
sposobilostiam a individudlnym osobitostiam,

e pozorovat hry a dalSie cCinnosti dietata a tak ziskavat' informacie
o emocionalnej a intelektualnej trovni dietat’a, o spdsoboch spravania sa,
o zdujmoch o hracky a d’alSie predmety a v neposlednom rade o vplyvoch ,
ktoré sa premietaju v jeho aktivitich (Monatova, 1992/93).

Pedagogické diagnostikovanie detskych vytvorov

Detské vytvory vznikaju v tvorivych (konstruktivnych) hrach deti spontdnne
alebo na zéklade poziadaviek ucitela. Pedagogické diagnostikovanie produktov
detskych Cinnosti zahrfiia v sebe obsahovu aj formalnu stranku hodnotenia. Ide
o hodnotenie priebehu a vysledku ¢innosti dietat’a, vysledkom ktorej je produkt:
e kresba, malba,
e vytvor z modelovacej hmoty,
e konstruktivny vytvor z kociek, skladaciek, papiera a pod.

Ucitel' suCasne pozoruje priebeh konStruktivnej cinnosti a pedagogicky
diagnostikuje produkty detskych ¢innosti. Ucitel' analyzuje z pedagogického
hladiska vsetky produkty detskych vytvorov (kresby, malby, vytvory
z modelovacej hmoty, prace z papiera, z prirodnin a iné.). Kazdé dieta ocakava
reakciu dospelého, ucitela na vlastny vytvor. Hodnotenie prace dietata
s dietatom samotnym je pre neho motivaciou k d’alsim tvorivym c¢innostiam
a aktivitam. Kladenim otazok a sledovanim slovnych komentarov dietata,
z vypovede samotného dietat’a zistujeme ¢o diet'a zobrazilo, o chcelo zobrazit,
skonstruovat’.

Kazdy produkt detskej ¢innosti sa hodnoti:

individualne s dietatom — formou rozhovoru,

verejne prezentaciou detského produktu kazdého dietata (vyzdoba triedy,

vystavka pre rodiCov).

Poznamka:

Vhodné je pripravit rodica na hodnotenie produktov detskych cinnosti, aby
hodnotenie bolo uznanlivé, ocenilo snahu dietata a nezosmiesnovalo jeho
vytvor. Ucitel’ by sa mal vyvarovat slovného hodnotenia: ,,najkrajsia prdca*
a pod. (v tvorivej ¢innosti nejde o sutazenie).
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Zistenia z pedagogického diagnostikovania detskych vytvorov ucitel
analyzuje pre potreby dalSicho edukacného posobenia (Gmitrova - Podhajecka,
2007).

Zhodnotenie a interpretacia diagnostickych udajov.

Zhodnotenie a interpretdcia  diagnostickych tudajov  z pedagogického
hladiska je vychodiskom k d’al§im krokom v procese diagnostikovania a v skva-
lithovani interakcie medzi dietatom, ucitelom a rodicom. Stanovenie diagnozy
je vyjadrenie vzt'ahu medzi aktudlnym stavom rozvoja dietata a pozadovanym
kritériom, konStatovanim suladu s kritériom, nesuladu s kritériom alebo
prekrocenie kritéria (Gavora, 2001).

V materskej Skole odborne formuluji pedagogicku diagnézu a komunikuju
o zisteniach: ucitelia, ktori spolu pdsobia v triede s dietatom, navzdjom medzi
sebou, s rodicmi, s riaditelom skoly.

Komunikdcia diagnozy je predovsetkym vecou ucitela a diet’ata
a ndsledne d’al§ich zainteresovanych. Komunikacia diagnézy priamo
ovplyviiuje, motivuje diet’a ucit’ sa (Gavora, 2001).

Komunikacia diagnézy s diet’atom — umoziuje ucitelovi motivovat’ diet’a
k d’alsim aktivitam a skvalitfiovat' individudlne spdsobilosti dietata taktnymi,
konkrétnymi a pravdivymi vyrokmi o Cinnosti dietata pred samotnym
dietatom.

Komunikacia diagnézy ucitela s ucitePom — umoziuje predovSetkym
zosuladenie spolo¢nych vychovno-vzdelavacich postupov oboch ucitelov
v triede, spolo¢nt pripravu podmienok na ktivity a ¢innosti, spoloéné planovanie
Cinnosti, ktoré na seba nadvdzuju, dodrziavanie vopred dohodnutych
spolocenskych pravidiel Zivota deti v triede a jednotni odborni komunikaciu
s rodi¢mi.

Komunikacia diagnézy s rodi¢mi — umoziuje pravidelné informovanie
rodi¢ov o postupoch dietata v osvojovani zruénosti, spdsobilosti, o komunikacii
s inymi det'mi, o obl'ibenych ¢innostiach diet’at’a a pod.

Pedagogické diagnostikovanie a komunikdciu diagnozy pedagog (ucitel’,
riaditel’ Skoly) vyuZiva na ziskavanie dovery diet’at’a a jeho rodicov.

Ziskavanie rodi¢a pre spolo¢né vychovné poOsobenie umoziiuje efektivne
individudlne vychovné poradenstvo, ktorého vychodiskom je pedagogické
diagnostikovanie v edukacnom procese. Komunikacia diagnézy s rodiémi je
podstata vychovného poradenstva.

Pedagogické diagnostikovanie a pisomné zaznamy

Vseobecné odporucania k pisomnému zaznamendvaniu informacii o dietati
(Gmitrova — Podhajecka, 2007):

o ulitel vytvara vlastny systém zaznamenavania, sam rozhoduje, Co si
zaznamena a v akom rozsahu,
e zaznamy sa neodovzdavaju inému kolegovi,
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zaznamy sluzia pre potreby ucitel’a, ktory vedie zaznamenévanie,

odporuca sa viest' zaznamovy dennik, do ktorého uéitel’ zapisuje poznamky,
nasledne ich analyzuje, konzultuje skolegom a vyuzije pri planovani
d’alsieho pedagogického pdsobenia na diet’a,

zaznamy sa analyzuju v ¢o najkratSom ¢ase po zaznamenani,

zaznamy sa posudzuju z viacerych hladisk,

kazdy zaznamenany prejav o dietati sa opakovane overuje v Cinnostiach
dietat’a, nerobia sa unahlené, jednoduché zavery, odporucania,
zaznamenavaju sa uspesné pedagogické postupy, ktoré ucitel moze
odporucat’ inym kolegom ako overené vychovné metody pri rieSeni daného
problému,

pisomny zidznam sa modze realizovat’ pri spontdnnom aj planovanom
pozorovani.

Co je vhodné zaznamendvat’ pisomne?
Ucitel' si zaznamenava vsetko, ¢o mu umozni ziskat prehlad o diet’ati,

jednoducho povedané, ¢o si potrebuje zaznamenat, aby na to nezabudol, napr.:

poznamky o prejavoch v spravani sa dietata, ktoré vyzaduju dalsiu
pozornost’,

poznadmky o prejavoch diet'ata, ktoré nie s v sulade s o¢akdvanim ucitel’a,
poznamky o situdcidch a ¢innostiach, v ktorych sa zaznamenany prejav
vyskytol,

slovny komentar dietat’a k ¢innosti,

poznamky k vlastnému pedagogickému poésobenie, o rieSeni vzniknutej
situdcie.

Pri zaznamenavani ucitel dba na to, aby bola zachytena objektivna

skuto¢nost’, pozorovatelny prejav dietata v danej situdcii. Ucitel' by sa mal
vyvarovat’ zaznamendvaniu subjektivnych sidov a pocitov.

Ukel pisomnych ziznamov

Zaznamy (pozndmky) o dietati, zistenia slizia ucitel'ovi:

na konzultaciu s u¢itelom v triede,

na planovanie opakovaného pozorovania potrebnej skuto¢nosti,

na planovanie d’al$ich vychovnych postupov a individualnej prace s diet’a-
tom,

na pripravu na rozhovor s rodi€om v rdmci vychovného poradenstva,
opakujuce sa zistenia z kratkodobého pozorovania ucitel’a,

mdzu sluzit’ na dlhodobé Strukturované pozorovanie.

Zaznamenavanie informacii o dietati nema stazovat’ pracu ucitela. Preto je

rozhodovanie co zaznamendvat’ a kedy zaznamendvat' v kompetencii kazdého
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ucitel’a. Ucitel’ je zodpovedny za vedenie zdznamov o diet’ati. Berme do tivahy

tuto zodpovedni nezavislost' a vyvarujme sa uniformite, Sablonovitosti pri

zaznamenavani udajov o diet’ati.

Na zaklade reSpektovania  vSeobecnych teoretickych  vychodisk
pedagogického diagnostikovania a jeho Specifik v predskolskej edukacii je
mozné zhrnit poziadavky kladené na wucitela v procese pedagogického
diagnostikovania v ramci eduka¢ného procesu nasledovne:

e Ucitel' pozna konkrétne vychovné vplyvy (rodina, sociokultirne prostredie,
materska $kola), ktoré pdsobia na konkrétne dieta, ako a kym je dietatu
sprostredkovana skuto¢nost’.

o Ucitel poznd prejavy dietata, jeho vlastnosti, ktoré su charakteristické pre
dané vekové obdobie (vSeobecné rozvojové moznosti a vyvinové osobitosti).

o Ucitel sleduje prejavy dietata, jeho vlastnosti, ktoré su typické
a charakteristické pre konkrétne dieta (individudlne rozvojové moznosti
a schopnosti, podl'a Vygotského, aktudlnu rozvojovi zonuy).

o Ucitel' porovndva individudlne rozvojové moznosti a schopnosti dietata so
vSeobecnymi rozvojovymi moznostami a vyvinovymi osobitostami v danom
veku. Na zaklade uvedeného porovnavania ucitel’ hl'ada a nachadza postupy
a metddy na edukacny proces diet'at’a.

e Ucitel' hodnoti viastné pedagogické posobenie ajeho vplyv na cinnost
dietata (aktudlnu situdciu dietata) s cielom ziskat' spitni vizbu o tom, ¢i
vychovno- vzdelavacie posobenie na dieta je efektivne, pre dieta primerané
a prinosné.

o Ucitel hodnoti priebeh cinnosti dietata pod vplyvom vychovného
posobenia, ktoré smerovalo krozvijaniu cCinnosti dietata (podla
Vygotského, najbliz§iu rozvojovu zoénu).

e Ucitel' planuje vychovno-vzdeldvacie situdcie s cielom priamo podnecovat’
¢innost’ diet'at’a k d’alSiemu samostatnému zvladaniu novych ¢innosti (podla
Vygotského, najblizSia rozvojova zona) na zaéklade zistenia aktualnych
moznosti dietata z hodnotenia samostatne zvladanych cinnosti dietatom
(Gmitrova — Podhajecka, 2007).

Objektivne  pedagogické diagnostikovanie dietata a efektivne
pedagogické posobenie je vyznamnou sucastou ucinného edukac¢ného
procesu v materskej Skole.
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PRILOHA 12

STYLY UCENIA A UCENIA SA

(Spracovali: Katarina Guziova, Lucia Paskovd)

Vychovu mozno vo vSeobecnosti definovat’ ako cielavedomy spolocensky
proces zamerany na rozvoj osobnosti, ktory je vysledkom individudlneho
osvojovania a spredmetiiovania rozvijanych I'udskych vlastnosti a schopnosti.
Ciel'om vychovnej ¢innosti je vytvarat nevyhnutné podmienky pre uciacich sa
na rozvijanie a osvojovanie si vedomosti, zru¢nosti a postojov a rdznych
spésobov komunikacie prostrednictvom konkrétnych ¢innosti. Vychovné zasahy
maju vplyv na osobnost’ vtedy, ak maji charakter osobne vyznamnych situacii.
Vyznamnost’ situacie pre jednotlivca mdézeme posudzovat podla toho, ako ju
vnima dany jednotlivec, nemozno je posudzovat z vonku, ako sa vSeobecne
posudzuje napr. dospelymi.

Aby vychova skuto¢ne podporovala rozvoj osobnosti je nevyhnutné
akceptovat, Ze osobnost’ sa rozvija pod vplyvom
e spontanneho utvarania
e zdmerného posobenia

Rozvoj osobnosti vyZaduje individudlne chdpanie kaZdej osobnosti
a vytvdranie podmienok pre jej autonomny a svojbytny vyvoj.

Individualny pristup vo vychove a vzdelavani

Individualny pristup je pedagogicky postuldt o tom, Ze ucitelia maju
reSpektovat’ Specifické vlastnosti Ziakov, ze kazdému z nich je potrebny iny
pristup, ze nie je mozné pouzit’ na vSetkych ziakov ti ist vychovnu metddu.
Uplatiiovanie individualneho pristupu vo vyucovani predstavuje individualizaciu
vyucovania. (Kosova, 2000).

V naSich podmienkach zvykneme o individualizacii alebo individualnom
pristupe vo vychove nespravne hovorit' len v stuvislosti s formami, ked’ ucitel
pracuje sam s jednym dietatom, t. j. venuje sa mu osobitne v priebehu dia
v materskej skole.

Individualny pristup ma najmenej tri dimenzie:

1. S akym pocCtom ziakov ucitel' pracuje, vel'kost’ skupin (pricom dolezité je,
aby pri¢inou ¢lenenia triedy bolo lep$ie uspokojenie potrieb ziakov).

2. Ak rolu pri situdcii zaujima ucitel (priCom je dolezité, aké moznosti
riadenia vlastného procesu ucenia sa dostane ziak).

3. Aky je priestor, v ktorom sa mdzu ziaci pohybovat. (Kosova, 1998)

Hlavnym cielom individualizacie je, aby kazdé dieta malo ¢o najvicsi zisk
z vychovy a vzdelavania pre rozvoj vlastnej osobnosti a zabezpecit, aby kazdé
dieta mohlo byt Gspes$né, aby ziadne nezlyhalo. Z teoretickych a praktickych
poznatkov psychologickych disciplin je zname, ze nendjdeme dvoch Tludi
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s rovnakymi psychickymi vlastnostami a osobnostnymi c¢rtami. Kazdy
didakticky postup by mal zacinat stanovenim vzdeldvacich, emocionalnych
a socialnych potrieb dietata. Od nich by sa mali odvodzovat vychovné
a vzdelavacie ciele, metddy a postupy, ktorymi ich méze dieta dosiahnut’.

V stcasnosti sa v modernej didaktike ukazuje potreba utvarania a rozvijania
nielen poznatkovej Struktury diet’ata, t. j. vedomosti, ale aj postojov a hodnot, ¢o
je typické najma pri aplikacii tvorivo-humanistickej vychovy zameranej na plné
rozvinutie osobnosti ziaka (dietat’a).

Kosova (1996) aS. Svec (1998) vymedzuje pre tvorivo-humanisticky
pristup orientovany na rozvoj osobnosti Ziaka (dietata) 5 principov
vyucby:
princip jedine¢nosti osobnosti Ziaka
princip sebautvarania osobnosti
princip komplexného rozvoja osobnosti
princip priority schopnosti a postojov
princip osobného prezivania vo vyucbe.

Nk v

V Statnom vzdelavacom programe ISCED 0 sa zdoraziiuje vyznam
pozitivneho emocionalneho prezivania dietat’a v materskej skole.
Z uvedeného dovodu sa blizSie sustredime na jeden z principov a to princip
osobného prezivania vo vyucbe, ktory urcuje nasledovné poziadavky:
e emocionalizovat’ vyucbu,
utvarat’ priaznivu socialnu klimu,
vytvarat’ pozitivnu uc¢ebnt klimu bez blokujucich mechanizmov,
pozitivne spdtnovidzobne spoluhodnotit’,
ucit’ prostrednictvom zazitkov a sktisenosti. (Blasko, 2008)

Ucenie sa dietata sa prejavuje najmé v hre a hrovej ¢innosti, ale zarovenn ma
uzku suvislost’ s jeho pracovnymi ¢innostami. Procesy ucenia sa prejavuju
vyrazne aj pri uplatiiovani akejkol'vek tvorivosti dietat’a.

Typicky spdsob ucenia sa pre utly aj pre predskolsky vek je metéda ucenia
pokusom a omylom. Dieta netnavne skuisSa vykonat urcity pohyb, ¢innost
alebo ulohu, neodradza ho omyl, az kym sa mu nepodari zvladnut' nieCo
spravne. Prejavuje pri tom energiu a obrovsku mieru volového usilia. Tento
spdsob ucenia sa v uritej forme pretrvava pocas celého zivota ¢loveka.

Dalsim spésobom ucenia sa je uenic metédou napodoby, u¢enie podla
vzoru ¢i podla inStrukeii. Tento postup je namieste hlavne pri uéive mene;j
zlozitom a pri ulohdch rieSitelnych podl'a algoritmu. Dietatu predSkolského
veku je vlastny najmd prvy z nich, t. j. u€enie sa napodobou alebo imitaciou.
Ucenie napodobou sa premieta do vSetkych troch oblasti rozvoja — perceptualno-
motorickej, kognitivnej i socialno-emocionalnej. Napodobou prebicha socidlne
ucenie, dieta preberd od druhych osdb modely spravania. Doélezité je, aby
hlavne dospeli vokoli dietata poskytovali ¢o najviac pozitivne modely
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spravania, pretoze dieta eSte nie je schopné vyhodnocovat, ¢i ide o pozitivny
alebo negativny model spravania. Socidlne ucenie sa viaze na socialno-
emocionalnu oblast’ rozvoja osobnosti dietata. Z uvedeného dovodu je
obzvlast’ vyznamné vytvaranie bezkonfliktného a harmonického prostredia.
V perceptualno-motorickej oblasti rozvoja sa dieta napodobou uci zvladat
pohybové vzorce, napr. pri osvojovani lokomocnych pohybov. V kognitivnej
oblasti rozvoja sa ucenie napodobou najvyraznejSie uplatiuje pri nadobudani
jazykovych areCovych schopnosti, podstatny je preto adekvatny jazykovy
a reCovy vzor dospelého. Tiez v§eobecne pri utvarani poznatkovej Struktiry
sa prejavuje ucenie sa napodobou, tu sa prepaja ucenie napodobou s u¢enim
podla inStrukeii, napr. rieSenie uloh typu: ,,vyhladaj len cervené kocky*;
,.ktory strom je ihli¢naty (prip. aj pomenuj ho)“ atd’.

Ako dalsi zo sposobov ucenia mozno uviest ufenie riadenym
samoucenim. Dieta by sa malo motivovat’ samo (vnitorna motivacia), samo
tiez riadit’ a vyhodnocovat’ svoje ucenie. Napriklad dieta ma zaujem nieco sa
dozvediet' prostrednictvom otazok alebo nie¢o naucit, od dospelych alebo
prezeranim detskej encyklopédie, sledovanim filmu (hlavne naucne
zameraného) a naslednych otazok. Diet’a je inicidtorom vlastného ucenia. Tento
spdsob sa viac uplatituje v rdmci systematického a cielavedomého vyucovania
na vyssich stuptioch §k6l. Mozno ho vSak premyslene zaradit’ aj do procesu
vyucby uz vramci predprimarneho vzdelavania vytvaranim vhodnych
podmienok na ucenie (priprava prostredia a didaktickych prostriedkov vratane
ucebnych pomdcok).

Pre diet’a sa ma uCenie stat’ najradostnejSou zalezitostou. V zadujme ucinného
rozvijania kompetencii (sposobilosti) dietat’a sa ukazuje potreba respektovat
individualny uéebny $tyl kazdého diet'ata.

Mare§ (1998) uvadza, ze vSeobecne moézeme psychologicky pojem styl
vyjadrit’ ako pravidelnost’ v spdsobe, lebo forme I'udskej aktivity, ktory je:

e pre daného jedinca uceleny,
e prestupuje mnohymi Groviiami psychiky,
e spaja mnoho Grovni l'udskej psychiky.

Podl'a Messicka (1987) styl poukazuje na svojbytny sposob spracovania
psychickych obsahov a vypovedd o individudlnom organizovani a riadeni
psychickych procesov.

Z uvedeného vyplyva, ze I'udska aktivita sa viaze na obsah (¢o) a na sposob
uskutoc¢nenia (ako).

Pre individudlny $tyl uéenia je typické, ze diet'a uprednostiiuje nejaky Styl
pred inym adosahuje lepSie vychovno-vzdelavacie vysledky na zaklade
aplikacie niektorého z nich. Stylmi uenia sa zaoberali mnohi teoretici najmi
z oblasti psychologie. Jestvuje preto mnozstvo klasifikacii (delenia, typologif).
Upozornime aspon na niektoré z nich. Vac¢§ina teorii sa zaobera starSou vekovou
kategoriou deti/ziakov, na potreby predskolského veku S$tyly ucenia treba
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modifikovat’. Napriklad, dieta, ked’ze eSte nevie ¢itat’ a pisat’ (su vSak aj deti,
ktoré vedia Citat’ a pisat’ uz v predskolskom veku) sa neuci z uebnic, uc¢ebnych
textov, neriesi tlohy v pisomnej podobe atd’.

Podl'a Maresa (1998) ityly udenia predstavuju metakognitivny' potencial
Cloveka. S to postupy pri uceni, ktoré jedinec v danom obdobi preferuje,
postupy svojbytné svojou orientaciou, motivaciou, Strukturou, postupnostou,
hibkou, elaborovanostou (prepracovanostou), flexibilitou (pruZnostou).
Vyvijaju sa z vrodeného zakladu, ale obohacuju sa a premienaju sa v priebehu
zivota jedinca zdmerne i mimovolne. Clovek ich pouziva vo vidine situdci
pedagogického typu, relativne menej zavisle na obsahovej stranke ucenia.

Keefe (1988) sa opiera o predpoklad, Ze Styly ucenia sa skladaju z troch
zékladnych zloziek, dimenzii:

e kognitivnej (poznavacej),
o afektivnej (citovej),
o fyziologickej.

Vzdelavacie, emocionalne a socidlne potreby sa u jednotlivych deti liSia
podl’a ich individudlnych odliSnosti: dominantného spésobu vnimania, domi-
nantného typu inteligencie, osobného pracovného tempa, prevazujiceho
typu temperamentu, osobnostnych preferencii, emocionalnych, vélovych,
socialnych a charakterovych kvalit.

F. Vester (Kret, E. 1995) rozliuje 5 u€ebnych typov podla toho, ktory
kanal je pri prijimani infomacii dominantny:

1. sluchovy typ — najlepSie sa nauci to, o pocuje,

2. zrakovy typ — najleps$ie sa nauci to, ¢o konkrétne vidi,

3. ufenie ¢itanim — najlepSie sa nauci ¢itanim textu, pojmov,

4. hmatovy typ — aby sa naucil, potrebuje s predmetmi a pristrojmi manipu-
lovat’,

5. kombinovany typ — vyuziva viaceré sposoby vnimania.

Styly u&enia tizko stvisia s jednym z najdéleZitejsich pojmov v psycholégii,
ktory sa zaoberd pozndvanim sveta iseba samého, je to pojem ,kognitivne
(poznavacie) Styly*.

Kognitivne $tyly (cognitive styles) mdzeme vymedzit' ako charakteristické
sposoby, ktorymi l'udia vnimaju, zapamitavaju si informdcie, myslia, rieSia
problémy, rozhoduju sa. Styly vypovedaju o konzistentnych (stdrznych)
individudlnych rozdieloch v sposoboch, ktorymi I'udia organizuju a riadia svoje
spracovanie informacii i skisenosti (Tennant, 1988, Messick, 1994).

1 PR s . , . N

Predpona meta — oznacuje jav vyS$Sieho radu, nadradeny javu, ktory tvori koren slova. Napr.
metakoginitivny znamena (volne povedané) ,,poznavajuci, ako prebiecha poznavanie®, metastratégia
znamena ,,stratégia riadiaca priebeh inych stratégii®, metaucenie znamena ,,ucit’ sa ako sa ucit* atd’.
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Medzi kognitivne Styly ucenia patri jeden z klasifikacii ucebnych $tylov

podl'a zmyslovych preferencii a oznacuje sa akronymom VARK, ¢o je
skratka pozostavajuca z prvych pismen anglickych slov:

1.

2.
3.
4

zrakovo-obrazovy (Visual),

sluchovy — auditivny (Aural),

zrakovo-slovny (Read/write — ¢itat’ pisat)),

pohybovy §tyl ucenia (Kinesteticky). (Fleming, 2001)

Zrakovo-obrazovy (vizuilny — neverbalny) ucebny S§tyl — deti, ktoré
uprednostiiuji tento ucebny Styl sa radSej a lepSie ucia, ak su informécie
(u¢ivo) prezentované v podobe obrazového materialu alebo aj filmu. Vo
zvySenej miere zapajaju zrakové vnimanie, maju silne rozvinuty zmysel pre
farebnost’, rady kreslia a dobre rozpoznavaju detaily. Tieto deti so zdujmom
sleduju aj neverbalne reakcie ucitela. Nemaju rady dlhé rozpravanie
v podobe monolégu ucitel’a.

Sluchovy (auditivny) ucebny $tyl — deti, u ktorych prevlada tento ucebny
S$tyl, sa najradSej a najlepSie ucia, ak informacie (ucivo) pocuju. To, ¢o
pocuju si dobre zapamitaji. Rady pocuvaji hovorené i reprodukované
slovo, piesne i hudobné skladby. Dobre si pamitaju aj celé kratke literarne
utvary, basne, piesne, rozpravky i pribehy. Rady pocuvaju verbalny prejav
ucitela.

Zrakovo-slovny (vizualny — verbalny) uc¢ebny §tyl — tento ucebny S$tyl sa
prejavuje vyraznejSie az v neskorSich vyvinovych §tadiach. U deti
predskolského veku je to len ¢iasto¢ne. Plati to hlavne v pripade intelektovo
nadanych deti. Deti/Ziaci, u ktorych dominuje tento ucebny $tyl, sa najradsej
anajlepSie ucia Citanim ucebnych textov. Dokazu si v pamiti predstavit
napisané ucivo (napr. aj celu stranu v ucebnici). Uprednostiiuju pozorovanie
pred pocuvanim a fyzickou ¢innostou. Pri uceni pouzivaju zrak. Dobre si
pamétaju napisané slova a ¢isla. Z pre¢itaného a vypocutého si vela krat
robia pisomné pozndmky. Maju dobre rozvinuté abstraktné myslenie
a vysoku mieru samostatnosti pri uceni.

Pohybovy (kinesteticky) uc¢ebny S$tyl — deti, ktoré preferuju tento ucebny
Styl sa najradSej a najlepSie ucia, ak s informéciami (u¢ivom) mézu nieco
robit’, dotykat sa a manipulovat s uCebnymi pomdckami, ak sa mdzu pri
uceni pohybovat, t. j. ucia sa ¢innostou. Maji zvySenu potrebu pohybu.
Pocuvanie ucitel’a a statické sedenie je pre nich vel'mi naro¢né a zatazujtce.
Cheu to, Co sa ucia prakticky vyskusat. Rady pracuju rukami, uéia sa
svojimi skusenostami, Casto metédou pokusu a omylu. Mavaju dobru
motorickt koordinaciu a 'ahko si osvojuji psychomotorické zru¢nosti.

Jestvuje vel'a deti, ktoré v procese vyucby kombinuju viaceré ucebné Styly

(dva az tri odrazu), v tom pripade ide o zmieSany uéebny Styl. Fleming (2001)
tvrdi, ze ak sa ¢lovek neuc¢i prevazne tym ucebnym Stylom, ktory je pre neho

104



prirodzeny (preferovany), nedosahuje také uc¢ebné vysledky, aké by dosiahnut’

mohol.

V predprimarnom vzdeladvani to znamena, ze v ramci edukacnej aktivity sa
maju vystriedat’ vSetky uvedené ucebné Styly, aby sa kazdé dieta mohlo ucit’
podl'a svojho vlastného uc¢ebného stylu. Efektivne je zoskupit’ deti a pristupovat
k detom v triede tak, ze sa kazdému dietatu zadaji ucebné ulohy podla jeho
ucebného stylu.

Ucebné Styly podl’a prevazujicich druhov inteligencie

Vo vztahu k preferovaniu uéebnych §tylov mozno uviest aj tedriu viacerych
inteligencii (theory of multiple intelligences) alebo skratene MI teériu, v ktorej
Gardner (1983) podal dokazy o existencii minimalne siedmich druhov
inteligencii, ktoré sa vyskytujui vo vSetkych kultirach. Neskor k nim pridal este
prirodnt inteligenciu a uvazuje aj o duchovnej, spiritualistickej a existen-
ciondlnej inteligencii. Kazdy ¢lovek ma vSetky druhy inteligencie, ale niektoré
(obyCajne 2 az 3) byvaju viac rozvinuté ako iné (v dosledku dedi¢nosti
a prostredia) a ¢lovek ich pouziva viac ako iné druhy inteligencie. Kazdy druh
inteligencie sa da rozvijat, zdokonalovat. Inteligenciu chape ako schopnost’
riesit’ problém, ktora sidli v rozdielnych hemisférach mozgu. (Gardner, 1999)

1. Redova (verbalna) inteligencia (lava hemisféra) — deti s touto inteligenciou
rady piSu, vymyslaju fantastické pribehy, rady ¢itaju. Ucia sa poCuvanim,
vyslovovanim, opakovanim informacie.

2. Zrakova — priestorova inteligencia (lavd hemisféra) — deti s touto
prevazujucou inteligenciou maju rady umelecké aktivity, filmy, fotografie,
lahko sa orientuji v mapach, tabul’kach, schémach, planoch, grafoch. Pekne
kreslia, disponuji bohatymi predstavami, je u nich casté denné snenie. Ucia
sa najmd vnimanim vizualnych obrazov, kreslenim, predstavovanim si.

3. Logicko — matematicka inteligencia (I'ava hemisféra) — deti s touto
inteligenciou bavi pocitanie, rychlo rieSia matematické priklady, obl'ubuju
Sach, strategické hry, logické hadanky, hlavolamy detektivne pribehy. Vedia
robit’ ¢asové plany, odhady, pravdepodobnosti. U¢ia sa vnimanim $truktary
logickych, matematickych vzt'ahov.

4. Fyzicka (pohybova) inteligencia (prava aj ava hemisféra) — predstavuje
schopnost’ pouzivat svoje telo na sebavyjadrenie a dobre nardbat’
predmetmi. Deti obl'ubuju sut'azivé Sporty, pohybové aktivity, nebezpecné
jazdy, pri sedeni klopt, podupavaju, vrtia sa, maji potrebu dotknut’ sa I'udi,
s ktorymi komunikuji. Najlepsie sa ucia fyzickym zndzornenim, fyzickym
pohybom, hmatatel'nou sktisenost'ou.

5. Hudobna inteligencia (pravd hemisféra) — deti stouto prevazujucou
inteligenciu si prekladaju re¢ do rytmickych modelov, kyvaji sa v rytme
ucitel'ovych slov, pamétaji si melodie. Hraju na hudobné nastroje, udrzuju
rytmus, vedia spievat, improvizovat, vytlieskavat. Dobre sa im uci pri
hudbe, v podobe melddie, rytmu, piesne, hudobnej asociacie.
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6. Interpersonilna (socidlna) inteligencia — deti stouto prevazujucou
inteligenciou maju vela priatel'ov a medzil'udskych kontaktov, v konfliktoch
robia zmierovatel'ov, maju vel'a pochopenia pre inych. Obl'ubuju diskusie,
skupinové hry a dtlohy, st schopné poctuvat inych a pomédhat im.
Najefektivnejsie sa ucia od druhych, spolo¢ne s nimi, zdiel'anim uloh, ked’
samy ucia inych, kooperaciou.

7. Intrapersonidlna (osobnd) inteligencia — tieto deti maju zmysel pre
nezavislost, posobia dojmom, Ze ziju vo vlastnom vnltornom svete, maju
vlastny styl vo vSetkom a vel'kt sebaddveru, snazia sa presadit’ svoj nazor.
Rady pracuju samé, skumaju seba a vlastné pocity, piSu si denniky.
Efektivne sa ucia prezivanim, spojenim informdcie s osobnymi zazitkami
a spomienkami, sebahodnotenim a sebavyjadrenim.

8. Prirodna inteligencia — deti s touto inteligenciou maju rady prirodu,
zvieratd, trdvia volny cas prechadzkami, turistikou, staraji sa o kvety,
chovaju doméce zvieratd atd’. Zaujimaju ich ekologické problémy, ochrana
zvierat a prirody.

Podla prevazujicich druhov inteligencie st to nasledovné uc¢ebné styly:
lingvisticky (jazykovy, recovy, verbalny) uéebny $tyl,
logicko-matematicky ucebny styl,

priestorovy (vizualny) ucebny $tyl,

telekinesteticky (fyzicky, pohybovy) uc¢ebny §tyl,

muzikalny (hudobny) ucebny $tyl,

interpersondlny ucebny Styl,

intrapersonalny ucebny styl,

prirodny uéebny $tyl.

NN R DD =

Vzhl'adom na G¢innost’ ucenia sa v predskolskom veku, ked’ sa pri uéeni
utvaraju zaklady vo vSetkych oblastiach rozvoja, je dolezité uplatiovat’
v pedagogickom procese rézne formy prezentiacie uciva (nachadzajiceho sa
v obsahovych Standardoch) a rozvijat’ v§etky druhy inteligencie.

Kazdé dieta ma vlastné osobné pracovné tempo. Osobné tempo mdze byt
rychle, priemerné a pomalé. Zavisi od temperamentu ¢loveka a od zrenia
nervovej sustavy. Temperament je v podstate vrodeny a v zasade sa nemeni. Aj
osobné pracovné tempo je v podstate po cely zivot rovnaké. Nie je v moci
ucitel’a osobné tempo diet’at’a menit’, moZno ho len reSpektovat’. I naprick
vietkym vyskumom, deti spomalym pracovnym tempom su casto
diskriminované. Ucitelia nespravne povazuju deti s pomalym tempom za
rozumovo menej vyspelé, aj ked’ tempo nesuvisi s inteligenciou. Pocas Skolskej
dochadzky su takéto deti v neustalom strese, maju strach zo zlyhania, ¢o mdze
byt’ pri¢inou vaznych psychickych portuch v dospelosti.

Americky psycholég B. S. Bloom tvrdi, ze neexistuju Ziaci dobri a zli, ale
len Ziaci, ktori sa ucia rychlejSie a pomalSie. Experimentalne overil, Ze vdcSina
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ziakov moéze ziskat podobné vlastnosti a schopnosti, tykajice sa ucenia za

predpokladu, ze majui:

1. dostatok ¢asu (pomali Ziaci ho potrebuji o 10 —20% viac),

2. vhodnu metédu ucenia (tu, ktora vyhovuje konkrétnemu dietat'u) (Kosova,
2000).

B. S. Bloom vypracoval koncepciu ,,Mastery learning®“ (majstrovské
ucenie, ucenie, ktoré kazdy zvladne). Tato koncepcia je zaloZena na tom, Ze sa
v triede nepracuje frontalne, ale individualnym spdsobom.

Toto u€enie vychadza zo zasady, Ze diet'atu treba:

e tak dlho individudlne objastiovat’ veci, pokial to potrebuje,

e poskytovat’ tol'ko opakovania, kol'’ko potrebuje,

e presne definovat’ schopnosti a ciele, ktoré ma dosiahnut’, aby sa spravne
precvicovalo,

e poskytovat’ presnu spitnu vdzbu, preco neuspelo v konkrétnej ¢innosti, aby
sa mohlo zdokonalit’,

e umoznit 'ubovol'ny pocet pokusov pri vykonavani konkrétnych ¢innosti.

Ak deti dostanu takuto pomoc, malo by byt 90 % z nich tspesnych.

V nasledujucej ¢asti pontikame pohlad vplyvu temperamentu na ucenie a ucenie
sa deti. Temperament je suhrn vlastnosti, urujucich dynamiku celé¢ho
psychického zivota, prezivania a spravania t. j. tempo, priebeh, intenzitu
psychickych stavov procesov a ¢innosti. Podla charakteristickych spdsobov
spravania rozliSuje psychologia 4 temperamenty a kazdy z nich si vyzaduje iny
vychovny pristup. Ako princip plati, Ze nie je mozné bojovat’ proti
temperamentu diet’at’a ako celku. (Kosova, 1998). Dostato¢né poznanie deti,
s ktorymi ucitel pracuje, ich temperamentu, by sa malo premietnut do
konkrétnej ¢innosti ucitel’a, respektive do jeho uvazovania o pohl'ade na dieta.

Z pedagogickej praxe je znadmych vela chyb vo vychove, ktoré vznikli
najmd tym, Ze deti vobec nepozname. Preto majme na pamiti: ak chceme deti
uspesne vzdelavat’, musime ich dobre poznat’.

Cholerik

Cholerické deti maju prevazne hranati hlavu, prie¢ne vrasky, Cierne oci
s vel’kymi zreni¢kami, kratky krk, §iroké plecia. Ziju pre budtcnost’. St to l'udia,
ktori st na seba uputani, maju nieco v sebe ako skryt paru, ale stale akoby ju
potlacali. Stale akoby zili v horucave, maju tzv. horticu krv. Pre nich je
najdolezitej$ia vola, ktord smeruje do budtcnosti. Ich ¢iny nebyvaji uvazené
(prave pod vplyvom burky hnevu a citov). Ich nadbyto¢nti energiu treba
previest’ na maliCkosti (sebavychovu). Pri vytvarnych pracach cholerik pracuje
na velkom formate papiera, ak ho nemd pomaluje vietko okolo. Tazko sa
prispdsobuje, vyzaduje mnoho trpezlivosti a ovladanie ucitela v najvysSej
moznej miere.
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Ako vychovavat’ cholerické diet’a? Vychova cholerického dietata vyzaduje
vela trpezlivosti a hlboké poznanie detskej duse. Vyzaduje si od ucitela
najvy$$iu mieru sebaovladania. Pri prejave detskej zurivosti, by ucitel mal
zaujat’ divacky pokoj proti vzru§ivym vybuchom, nesmie sa rozhnevat’ a musi sa
spravat’ uplne pokojne. Je to pre ucitela vel'mi tazké. Cholerickému dietatu
musime stale poskytovat’ prilezitost’ na rozvoj takych sil, ktoré prinaSaju uzitok
a nesposobuju Skodu. Cholerické deti pracuju s radost'ou a z vlastnej vole. Maly
cholerik potrebuje vela priestoru na vol'ny pohyb, valanie sa po zemi a doslova
na vyblaznenie sa. V uzatvorenej miestnosti je neznesitelny, neovladatelny. Je
dobré, ked’ dospely ¢innosti, ktoré ponuka takémuto dietatu trochu nadsadi,
stazi a detska sila na to nestac¢i. Tam si cholerické diet'a uvedomi, Ze nie je taky
hrdina ako si o sebe mysli. Pri vychove ma vel’ky vyznam rozpravanie poviedok
o hrdinoch. Cholerické dieta chce na vsetko prist samé, nechce aby mu
pomahali, chce konat’ samostatne. Ak sa ucitelovi podari pri zachvate dietat’a
zachovat’ pokoj a rozvahu, moze zvysit' uc¢inok svojho pdsobenia tym, ze sa
k pripadu vrati az na druhy den, ked’ sa diet’a vyspalo, a akoby vychladlo. U¢itel
si s dietatom musi prehovorit’ mierne, bez zbytoénych narazok a ironie. Ziadna
detska dusa neznasa irdniu a dusa cholerika uz vobec. Ironicky vysmech dieta
hlboko zrailuje a dieta moze zostat’ v trvalej opozicii. V dobe zachvatu by dieta
nebolo pristupné akémukol'vek dohovaraniu. V stave pokoja je vdacné za
akukol'vek moralnu podporu. Cholerickd dusa je vd’atna za jemny humor,
pretoze rada prijima vsetko ¢o ju laskyplne povzbudzuje a nevnucuje sa.

Sangvinik

Sangvinické deti su tie, ktoré maju obycajne velké Ziarivé modré o¢i, blond
vlasy, su §tihle, maju 'ahkt chddzu. Ich problémom je, Ze nedokazu zostat’ na
jednom mieste. Ziji pre pritomnost. Deti stemperamentom sangvinika st
dynamicki, aktivni. Stale hl'adaju nieCo nové, miluju zmenu. Stale prebiehaji od
jednej cinnosti k druhej. Tvorivé sily u sangvinického dietata posobia vo
vsetkom, ¢o sa uskutoc¢niuje rytmicky — v dychani, srdcovom pulze, v nadychu
a vydychu. Vplyvom tohto rytmu ma dieta v sebe nieco ¢osi vzletné. Rado sa
hojda na hojdacke, alebo vozi na koloto¢i. Ked’ze vsetko je zalozené na rytme,
tak si podobnu pravidelnost’ vyZzaduje aj spdsob zivota tychto deti a ich hra.
Pokojny kazdodenny rytmus pri niom plati ako najddlezitej$i vychovny princip.

Ako vychovdvat’ sangvinické diet’a? Ni¢ nie je pri vychove podstatnejsie
ako to, ze dieta moze milovat’ ucitel'a. Zalezi hlavne na uclitel'ovi, aby takéto
dieta dokazal udrzat’ pri jednej hre najprv kratsi ¢as, neskorSie denne stale tento
¢as predlzovat. Uspech bude tym vagsi, ¢im vicsiu lasku a ndklonnost’ dieta
k u¢itelovi pocituje. Ked’ sa snazime sangvinické dieta priputat’ k nejakej
¢innosti, je dobé, ak mu na chvil'u poskytneme trochu zmeny, odvedieme jeho
pozornost. Cim viac sa budi menit obrazy jeho podnecovanej fantizie, tym
radsej zotrva pri jednom predmete, zv1ast’ ked’ si uvedomi, aku radost’ tym urobi
svojmu milému dospelému.
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Melancholik

Su to deti s tazkou povahou, mozno to vycitit' i zich tela, si zatazeni,
tazkopadni, vzdy premyslaju, ale hlavne o minulosti. Zij stale s minulostou,
vzdy akoby naspét. Byvaji vazni zadumcivi, s hlbokymi a stalymi zazitkami. St
citlivi, plachi a vel'mi svedomiti. Potrebuju svoje stabilné prostredie, zmena ich
frustruje, tazko sa prispoésobuju. Melancholické deti to nemaju v Skole 'ahké,
zaostavaju, vyzeraju, akoby sa neucili. Ale v podstate je to originalne diet’a, este
aj rozmysla origindlne. Takéto dieta samo seba pozoruje, vzdy o nieCom
premysla. Melancholik napr. pri svojej vytvarnej praci potrebuje pracovat’ na
malom priestore. Jeho telesnému vyvinu skor napomdha rytmicky tanec ako
$port a prijemné harmonické pocity najmé pred spanim.

Ako vychovdavat’ melancholické diet'a? Melancholické dieta vyzaduje
starostlivost’ a laskyplné porozumenie, ale nie az v takej miere, aby si to prilis
uvedomovalo. Je to taky maly egoista, ktory je rad a dobre sa citi ked’ je centrom
pozornosti. Potrebuje ¢loveka, ktorému moze doverovat, nie je v tom narocny.
Jeho doveru si mozno ziskat’ priatel'skym a chapavym slovom. Rodi¢ia a ucitelia
by mali pre melancholika vyberat’ len také rozpravky a pribehy, pri ktorych
dieta zabudne na svoju bolest’ a suciti s osudmi rozpravkovych hrdinov. Ked
takémuto dietat'u rozpravame ¢o sme zazili, alebo ¢o museli vytrpiet ini l'udia,
ktorych sme poznali, tymto akoby sme harmonizovali jeho detsku melancholiu.
Melancholické dieta rado poskytuje sluzby, pomaha zmiertiovat’ bolest’ svojich
blizkych, malo by byt vteple. Do postele by malo ist s prijemnymi
a harmonickymi pocitmi, aby sa rano budilo s radostou.

Flegmatik

Su to deti sokrihlymi tvarmi, strapatymi vlasmi. Prejavuju sa najmi
pomalost'ou, maju tazkosti ked’ sa vyzaduje rychle reagovanie. Pre nich je
dolezity dobry pocit — vietko len to dobré, jedlo, pitie. Su l'ahostajni, nev§imavi
jedinci so silnym, vyrovnanym nepohyblivym typom nervovej Ccinnosti,
uktorych sa pomaly strieda podrdzdenie a Gtlm. Ziju pre pritomnost.
Flegmatické deti rady zostavaji doma, st v triedach placlivé. Maju silnu vizbu
na matku. Zda sa, akoby sa vyvijali pomalSie, ale to nie je pravda, oni len
potrebuju viac ¢asu. VSetkému novému sa ucia cez inych. Vyrovnanost’ tohto
temperamentu moze byt pri spravnej vychove zdkladom pre najlepSie vlastnosti.

Ako vychovavat’ flegmatické diet’a? U dietat’a flegmatického typu musi ist’
najmd o rozumnu telesni vychovu a o udrzanie poteSenia z telesnych pozitkov
na primeranej miere. Nenechame ich spat’ bez obmedzenia tak dlho ako chctl.
S malym flegmatikom by sme sa mali obCas hrat, udat’ hre spravne tempo,
vniest’ do hry népady z okolitého sveta a tiez povzbudit’ jeho dusevnu ¢innost’.
Ked’ vidime, ze diet’a pri hre, alebo inej ¢innosti len nezaujato pozera pred seba,
vobec mu neuskodime ak ho oslovime zvySenym hlasom. Taky maly Sok len
prebudi jeho vedomie. Prave vtakomto ,,okamzitom precitnuti je maly
flegmatik mimoriadne schopny nieComu porozumiet' a nieCo pochopit. Je
vSeobecne zname, ze takymto ,,ospalym“ detom moézete nieco vel'mi dlho
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vysvetlovat, tvaria sa, ze pocuvaju, ale ked’ sa ich na nieCo opytate, nemaju
otom ani tuSenia. V tu chvil'u nas prejde trpezlivost a my zakri¢ime a v tej
chvili sa malym flegmatikom oci rozziaria a zaznie spravna odpoved a dieta
vSetko bez chyby pochopilo. Flegmatické dieta je potrebnd tu a tam niekedy

.prebudit’™.

Clovek je bytost nesmierne komplikovana. Zivot nie je taky jednoduchy,
aby sme diet'a zaradili len k jednému z temperamentov a oznacili ho prislusnou
nalepkou. Temperamenty sa zriedkakedy vyskytuju v Cistej, vyhranenej forme.
Najcastejsie ide o kombindciu dvoch druhov temperamentov. Deti

v predskolskom veku eSte nemaju vyrazne vyhraneny temperament.
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PRILOHA 13

OSOBITOSTI PRACE V MATERSKYCH SKOLACH
PRI ZDRAVOTNICKYCH ZARIADENIACH

(Spracovala: Katarina Guziova)

Materské skoly pri zdravotnickych zariadeniach si tiez v zmysle Skolského
zéakona budu vypractvat’ Skolské vzdelavacie programy. Ich Skolské vzdelavacie
programy budui oproti beznym materskym Skoldm Specifické vzhladom na
potreby deti nachadzajtcich sa v zdravotnickej starostlivosti ako aj na
priestorové a materialne podmienky.

Deti prichadzaju do materskych §kol pri zdravotnickych zariadeniach (d’alej
len MS pri ZZ) s naru§enym zdravotnym stavom, podstupujii rézne vy3etrenia
a zakroky. Dolezité je, aby ucitelia pomahali dietat'u zvladat’ zat'azové situacie,
ktoré so sebou prinasa pobyt v nemocnici. Niektoré deti sa zdrzia v liecbe,
a preto aj v materskej skole (d’alej len MS) dlhsie, iné kratsie. Skupina deti je
vel'mi premenliva. Deti spravidla absolvuju iba Cast’ Skolského vzdelavacieho
programu. Vychova a vzdelavanie v tejto MS stavia na individualnej (nezriedka
su deti vzdelavané individualne na 16zku) a skupinovej forme prace.

V MS pri ZZ st $pecifické podmienky, odli$na je Zivotosprava deti. Iné st aj
organiza¢né a psychohygienické podmienky. NaruSeny je stav pohody deti
(vSetkych jej aspektov), st odluc¢ené od rodiny, ocitli sa v nezndmom prostredi
atd’. Dolezitou ucitel'skou kompetenciou je schopnost’ flexibilného reagovania
na konkrétne potreby konkrétneho hospitalizovaného diet'at’a, ¢o je nevyhnutnou
podmienkou prace v MS pri ZZ.

Skolsky vzdeldvaci program je potrebné prispdsobit tymto $pecifickym
podmienkam, aby priniesol detom maximum. Potrebné je poskytnit detom
kvalitni a vSestrannu starostlivost, pomoct’ im prekonat’ strach z neznameho
a sprijemnit’ im pobyt v zdravotnickom zariadeni. K tomu poslizi vhodna
a pestra ponuka aktivit. Aktivity by mali podporovat’ rozvoj a uc¢enie kazdého
dietata a napomahat’ jeho bezproblémovému navratu do rodinného prostredia
i do svojej MS.

Skolsky vzdelavaci program plni podobnu funkciu ako v pripade beznej MS,
ma napomdahat, aby vychova a vzdeldvanie bolo cielavedomé, pre deti
zmysluplné a efektivne. Aj naprieck uvedenym S$pecifikdm z formalneho
a obsahového hl'adiska sa ma podobat Skolskému vzdelavaciemu programu
beznej MS. Nema byt rozsiahly, ma zachovat’ primerane vieobecni trovei, bez
prilisnych detailov. Ma Ciastoéne zachovat' S§truktiru, ktord vyplyva zo
$kolského zakona. Cast Struktiry bude modifikovand alebo tplne vynechana
(napr. diZka dochadzky sa vynecha a formy vychovy a vzdelavania — uvedie sa,
ze spocivaju v individualnej a skupinovej forme prace atd’.). Je v kompetencii
riaditela a pedagogického zboru skoly uréit, ktoré body v Struktire budu
vzhladom na aktualnu skladbu deti rozpracované a ktoré sa vynechaju.
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Vo vymedzeni vlastnych cielov a poslania vychovy a vzdeldvania sa
zohl'adni, z akej situacie program vychadza, na ¢o je kladeny doraz, akymi
potrebami deti sa bude zaoberat’, ¢o povazuje za podstatné v praci s detmi, aka
bude rdimcova ponuka aktivit a s akym obsahovym zameranim.

V skolskom vzdelavacom programe sa popiSe, akym spdsobom budu
napifiané ciele, urdia sa zasady, metody, formy, podporné opatrenia, ktoré sa
budi vo vychovno-vzdelavacej Cinnosti vyuzivat (napr. Specidlne metddy,
formy a postupy, kompenzaéné a rehabilitatné pomocky, Speciadlne didaktické
materialy atd’.).

Vo vlastnom zamerani MS sa zhrnie aktualny stav tykajici sa vecného
vybavenia, Zivotospravy deti, psychohygienickych podmienok, organizatného
chodu MS, partnerstva MS s rodinou, moZnosti kontaktov deti s rodi¢mi
a rodi¢ov s ucitel'mi atd’.

Spracovanie obsahu $pecifického pre tento druh MS sa premietne do tvorby
uc¢ebnych osnov. Konkrétne uc¢ivo posilni najmé schopnost’ dietat’a odputat’ sa
od tazivej zivotnej situacie a prostrednictvom zmysluplnych aktivit zabezpeci
perceptualno-motoricky (najmid v tejto oblasti byvaju mensie ¢i vicSie
obmedzenia), kognitivny a socialno-emociondlny rozvoj analogicky ako
vbeznych MS. V realizanej rovine sa obsahové a vykonové standardy
premietnu napriklad do obsahovych celkov alebo projektov atd’.

Délezity je pedagogicky pristup ucitela (s vysokou mierou samostatnosti
a schopnosti improvizovat), ktory ma byt laskavy, ochranujici (nie vSak
s falo§nou [Iutostou) a povzbudzujuci. Vzdy musi sledovat a reSpektovat
aktualne potreby, zaujmy, pocity aj naladu deti.

Vo vztahu k evalvacii a autoevalvacii je dolezité, aby si kazdy ucitel MS pri
zdravotnickom zariadeni zabezpeCoval spidtni vdzbu o spravnosti, resp.
nespravnosti svojich vychovno-vzdelavacich postupov. V skolskom vzdela-
vacom programe si riaditel’ a ucitelia vymedzia ur¢ité okruhy, ktoré povazuju
v danej situdcii a zo svojho hl'adiska za podstatné a vymedzia si konkrétne javy,
na ktoré sa zameraji. Evalvacia a autoevalvacia ma smerovat’ predovsetkym
k napliianiu individualnych potrieb deti pocas doby, v ktorej su v zdravot-
nickych zariadeniach.
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PRILOHA 14

EXTERNA EVALVACIA
(Spracovala: Viera Hajdukova)

Externé hodnotenie, zistovanie, alebo meranie kvality, inSpekcia,
alebo iné pomenovanie kontrolnej ¢innosti, ktoré sa realizuje ako Statna
objednavka sa dnes povazuje za neoddelitelni sucast’ Skolskych
systémov vo vicSine krajin. Spojenie medzi inSpekciou a ,,zlepSenim
kvality* bolo vzdy pritomné. Objektivna, nezdvisla skolskd in§pekcia ma
pre zdravy vzdelavaci systém svoj vyznam.

InSpekcia by mala nadvdzovat’ na autoevalvaciu §kol. Zodpovednost’
za vysledky vychovy a vzdeldvania nenesie Skolskd inSpekcia, resp.
konkrétny $kolsky inspektor. Skolské in§pekcia nie je tym, kto poskytuje
vzdelavacie sluzby. Tato zodpovednost’ je v plnej miere na Skole a na jej
zodpovednych zamestnancoch. Skusenosti ukazuji, ze ¢im je vicsia
autonomia $kol, tym vicsia je potreba externého dohladu.

InSpekcia musi mat vytvoreny obraz o celkovom diani v Skolach
a Skolskych zariadeniach, vediet ¢o funguje, poukazat na miesta,
v ktorych je potrebné zlepSenie. Kazda krajina si vytvara taky systém
zaistenia kvality, ktory vyhovuje jej socidlnej, kultirnej, vzdelavacej
a politickej praxi a kontextu.

Zakon ¢.596/2003 Z. z. o Statnej sprave v skolstve a skolskej
samosprave a o zmene a doplneni niektorych zdkonov v zneni neskorsich
predpisov vymedzuje pravne postavenie a ¢innost Statnej 3kolskej
inSpekcie, ktord je vsulade stymto zdkonom organom S$tatnej spravy
v $kolstve, plniacim funkciu kontroly §tatu nad Groviiou pedagogického
riadenia, nad uroviiou vychovy a vzdelavania a materialno-technickych
podmienok vratane praktického vyucovania v Skoldch a Skolskych
zariadeniach, v strediskach praktického vyucovania, na pracoviskach
praktického vyucovania, v strediskdch odbornej praxe a vo vzdelavacich
ustanovizniach. V tejto oblasti vybavuje aj staznosti podnety a peticie.

Skolskti indpekciu vykondva Statna $kolska indpekcia prostred-
nictvom poverenych $kolskych inspektorov. Statna skolska inspekcia je
rozpoctovou organizaciou so sidlom v Bratislave zapojenou financnymi
vzt'ahmi na rozpocet ministerstva skolstva. Jej organizaénymi sucast'ami
su Skolské in§pekéné centra.

Je vo svojej ¢innosti nezavisla, riadi sa zdkonmi a inymi vSeobecne za-
viaznymi pravnymi predpismi. Riadi ju hlavny Skolsky in$pektor, ktorého
vymenuva a odvolava minister $kolstva na patro¢né funkéné obdobie.

Hlavny skolsky inspektor predkladd ministrovi plan inSpekénej
¢innosti na prisluSny Skolsky rok aspravu o stave aurovni vychovy
a vzdelavania v Skolach a Skolskych zariadeniach za prislusny sSkolsky
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rok na zéklade inSpekénych zisteni a d’alSich zisteni. Ministerstvu
predklada navrhy na vyradenie Skoly a Skolského zariadenia zo siete pri
zisteni zévaznych nedostatkov vo vychovno-vzdelavacom procese
po predchadzajucom prerokovani so zriadovatelom a navrhy na zmeny
v sieti prizisteni zavaznych nedostatkov vo vychovno-vzdelavacom
procese po predchadzajicom prerokovani so zriadovatelom. Hlavny
Skolsky inSpektor pri zisteni zavaznych nedostatkov predklada
zriad’ovatel'ovi navrh na odvolanie riaditel'a. V neposlednom rade hlavny
Skolsky inSpektor vytvara podmienky na spolupracu skolskych
inSpektorov so zriad'ovateI'mi a ako veduci sluzobného tiradu zodpoveda
za dodrziavanie vSeobecne zaviznych pravnych predpisov aza riadne
hospodarenie s majetkom v sprave Statnej 8kolskej inspekcie.

Poverenie na vykon Skolskej inSpekcie vydava hlavny Skolsky
in$pektor aj riaditel’ Skolského in§pekéného centra.

Skolskii indpekciu predmetov naboZenstvo a nabozenskd vychova
vykonavaju Skolski inpektori na zdklade poverenia hlavného Skolského
inSpektora alebo riaditela Skolského inSpekéného centra a osoby na
zaklade poverenia prislusnej cirkvi alebo nabozenskej spolo¢nosti podla
ich vnutornych predpisov.

Skolska inspekciu nad odbornou zlozkou pripravy v strednych
zdravotnickych $kolach vykonava Ministerstvo zdravotnictva Slovenskej
republiky.

Skolski inspektori st pri vykone $kolskej inspekcie opravneni najmé
vstupovat  do priestorov  kontrolovanych subjektov',  kontrolovat
vychovno-vzdelavaciu  ¢innost, nazerat do dokumentacie kol
a Skolskych zariadeni, vyzadovat' od organov S$tatnej spravy v skolstve
informacie a pisomné podklady potrebné na plnenie svojich uloh. Na
¢innost” Skolskych inSpektorov podla tohto zakona a na ich opravnenia
a povinnosti pri vykonavani Skolskej inSpekcie sa primerane vztahuju
osobitné predpisy (zédkon ¢. 10/1996 Z. z. o kontrole v Statnej sprave v
zneni neskorSich predpisov, zdkon ¢. 152/1998 Z. z. o staznostiach
a zakon ¢. 300/2005 Z. z. Trestny zakon v zneni zékona ¢. 650/2005 Z. z.,
podla ktorého sa skolski inSpektori privykone kontrolnej ¢&innosti
povazuju za verejnych Cinitel'ov a chranené osoby).

Podl'a zavaznosti zistenych nedostatkov v stlade s § 13 ods. 7 vyssie
uvedeného zdkona ¢. 596/2003 Z. z. skolskad inSpekcia uplatiluje tieto
opatrenia:

e odporicanie,
® upozornenie,

! Statna $kolskd indpekcia vykondva kolsku in¥pekciu vo vietkych Skolich a §kolskych
zariadeniach, ktoré s zaradené v sieti §kol a Skolskych zariadeni bez ohladu na ich
zriad’ovatel’a. Ma teda tie isté kompetencie vo vztahu ku Statnym a verejnym ako aj ku
sukromnym a cirkevnym $kolam a Skolskym zariadeniam.
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e prijatie opatreni zo strany kontrolovaného subjektu,

o ulozenie opatreni,

e nariadenie komisiondlneho preskusania pri zisteni nedostatkov
v klasifikacii,

o ulozenie zdvdznych pokynov na odstranenie zistenych nedostatkov,

e zastavenie alebo zruSenie rozhodnutia riaditela vydaného v rozpore
so vseobecne zaviznym praviaym predpisom okrem rozhodovania
riaditela Skoly podla osobitného predpisu,

o ulozenie sankcii podla § 37a ods. 2 a 3.

Podrobnosti o organizacii Skolskej inSpekcie, o plneni uloh, postup
a sposob jej vykonavania uréuje vyhlaska MS SR &. 137/2005 Z. z.
o $kolskej inSpekcii.

Vyhlaska o Skolskej inSpekcii upravuje, ze Skolska inSpekcia sa
vykonava ako informativna, komplexna, tematicka a nasledna. V § 8 ods.
1 a2 vyhlasky sa upravuje uplatiiovanie opatreni. Odporucanie sa
uplatiiuje vtedy, ak sa pozaduje odstranenie nedostatkov, ktoré nevznikli
porusenim vSeobecne zdvdzného pravneho predpisu, vnttorného predpisu
¢i rozhodnutia; upozornenie sa uplatiiuje vtedy, ak je potrebné upozornit’
prislusné organy na porusenie pravnych predpisov, ktorych riesSenie patri
do podsobnosti tychto organov; uloZenie kontrolovanému subjektu
prijat’ opatrenia sa uplatiiuje vtedy, ak je predpoklad, odstranenia
nedostatkov zistenych $kolskou inSpekciou; uloZenie opatrenia skolskou
inSpekciou sa uplatiuje vtedy, ak je predpoklad, ze by kontrolovany
subjekt neprijal adekvatne opatrenia na odstranenie nedostatkov zistenych
Skolskou inSpekciou. Ostatné opatrenia sa uplatiiuju v zavislosti od
zavaznosti konkrétnych zisteni.

Statna  $kolska in3pekcia podiva na poziadanie stanoviska
a informacie inym organom §tatnej spravy v skolstve vo veciach vychovy
a vzdelavania. ZovSeobecniuje skusenosti a poznatky z uplatfiovania
metdd a foriem riadenia a vychovno-vzdelavacej ¢innosti, pri vykone
Skolskej in$pekcie na pracovnych poradach a seminaroch veducich
pedagogickych zamestnancov.

Vyhléaska o skolskej in$pekcii upravuje aj pouzivanie metod, foriem
a prostriedkov inSpekénej ¢innosti.

Vstlade so svojim Statutom Skolska inSpekcia vypractva
a zdokonal'uje metodiku (je to material, schéma, ktorého zmyslom je
zjednocovat’ postupy pri kontrole a hodnoteni kvality Skoly — napr.
metodika komplexnej inSpekcie zjednocuje postup hodnotenia
ukazovatel'ov kvality vychovno-vzdelavacieho procesu, podmienok
vychovy a vzdelavania a riadenia $koly; metodika tematickej in§pekcie
zjednocuje postup hodnotenia napr. ukazovatelov Grovne vzdeldvacich
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vysledkov ziakov z vybranych predmetov atd’.) a metodoldgiu Skolske;j
in§pekcie (rozumieme pod tym principy, metddy a sposob vykondvania
Skolskej inSpekcie vratane jej planovania a riadenia); podiel’a sa na tvorbe
pravnych predpisov suvisiacich s ¢innost'ou $kol a Skolskych zariadeni
ana tvorbe, prip. pripomienkovani pedagogickej dokumentacie;
spolupracuje so Statnym pedagogickym ustavom, Statnym institutom
odborného vzdelavania a s Metodicko-pedagogickym centrom a jeho
alokovanymi pracoviskami pri poskytovani odborno-metodickej pomoci
riaditelom $kol a Skolskych zariadeni a pri ich d’alSom vzdelavani.

Vykonavanie $kolskej inSpekcie v Skolach a skolskych zariadeniach
zaradenych v sieti §kol a Skolskych zariadeni, ktor spravuje Ministerstvo
Skolstva Slovenskej republiky, nijakym sposobom neovplyviiuje to, ¢i ide
o §tatne, verejné, sukromné alebo cirkevné skoly a Skolské zariadenia, ani
to, ¢i je v nich vyucovaci/vychovny jazyk slovensky alebo jazyk narod-
nostnych mensin.

Sposobilost’  Skolskych inSpektorov  vstupovat do vychovno-
vzdelavacieho procesu v skolach a skolskych zariadeniach upravuje § 13
zakona €. 596/2003 Z. z. V sulade s § 13a ods. 2 tohto zdkona: ,,Skolskym
in§pektorom moZe byt ten, kto spifia kvalifikatné poziadavky
vysokoskolského vzdelania pre prislusny druh, typ a stupenn skoly alebo
Skolského zariadenia, ma osem rokov pedagogickej praxe v skole alebo
v $kolskom zariadeni, absolvoval I. kvalifika¢nu skusku alebo jej nahradu
aposobil minimalne tri roky vriadiacej funkcii v Skolstve alebo
v pracovnom zaradeni metodika alebo v pracovnom zaradeni $kolského
in$pektora, alebo absolvoval II. kvalifikaént skusku alebo jej nahradu.
V sulade s dikciou § 13a ods. 3 tohto zdkona musi byt’ Skolsky in§pektor
spdsobily pouzivat slovensky jazyk vuradnom styku, ovladat jazyk
prislusnej narodnostnej menSiny v suvislosti s naplilou pracovnej
¢innosti, mat’ osobnostné a moralne predpoklady a predpoklady odbornej
in§pekenej prace*.

Ulohy vyplyvajuce pre Statnu skolski indpekciu z platnej legislativy,
kladi vysoké mnaroky na pracu kazdého Skolského inSpektora.
Profesionalita $kolského inSpektora zavisi nielen od jeho odbornych
kvalit, ale aj od jeho 'udského étosu.

Dokladna znalost metdd pedagogického skumania — pozorovania,
rozhovoru (Strukturovaného, nestruktirovaného, polostrukturovaného),
Skalovania, dotaznikovej] metddy, obsahovej analyzy textu,
sociometrickej metody a experimentu umozinuje inSpektorovi realizovat’
kvalitné diagnostikovanie, identifikovanie, charakterizovanie, kontro-
lovanie a hodnotenie (evalvovanie) kvality vychovy a vzdelavania.

Ziskané udaje a informacie spractiva, vyhodnocuje a interpretuje.
Ku konec¢nej interpretacii dochadza inSpektor na zaklade komparacie
realneho stavu so stavom pozadovanym.
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Druhy $kolskej inSpekcie v materskej S$kole

Ako je uvedené v predchadzajucom texte, Skolska inSpekcia sa
vykonava ako informativna, tematickd, komplexna a nasledna. Kazdy
druh in$pekcie ma svoje Specifika. Vsetky druhy inSpekceii sa vykonavaju
na zéklade metodik, schvalenych hlavnym S$kolskym in§pektorom.
Informacie o jednotlivych druhoch inSpekcii maju vSeobecnu platnost,
ale pre potreby tejto priru¢ky hovorime o jednotlivych druhoch inspekcii
s ohl'adom na ich vykonavanie v materskych skolach.

Informativnou inSpekciou sa ziskavaju informacie tykajuce sa
najmi koncepcie, zamerania, orientacie a fungovania materskej skoly ako
aj informacie o uspechoch; pouzivani progresivnych metdd a foriem
prace anetradiénych alebo Specifickych spdsobov alebo pristupov
k vychovno-vzdeldvacej ¢innosti; o aktudlnych (alebo pretrvavajicich)
problémoch, o persondlnom obsadeni, dovodoch navrhu na vyradenie
materskej $koly zo siete §kol a skolskych zariadeni ministerstva Skolstva,
o mikroklime Skolského prostredia. Tento druh inSpekcie sluzi aj
na overovanie efektivity novych metéd, foriem alebo prostriedkov
inSpekénej Cinnosti. Uskutoctiuje sa spravidla z podnetu Skolského
inSpekéného centra, ale moze sa vykonat aj na podnet hlavného
Skolského inSpektora, Uuseku inSpekénej Cinnosti, rady $koly,
zriad’'ovatel'a, ministerstva $kolstva, alebo inych organov $tatnej spravy
pripadne inych subjektov.

Tematickou inSpekciou sa plosne sleduje a hodnoti aktualna alebo
$pecificka problematika, zistuje sa fou aktudlny stav v uréitych
pedagogickych oblastiach.

Planuje sa po dohode a prerokovani jej obsahu s navrhovateI'mi
(odbormi ministerstva kolstva, Statnym pedagogickym ustavom,
zriad’ovatel'mi, alebo inymi subjektmi). Za organizaciu, priebeh a rozsah
vykonu a vyhodnotenie zodpovedd usek inSpekénej Cinnosti, za
vykonanie §kolské in§pekéné centra a v nich povereni Skolski inSpektori.
Pri planovani sa stanovuje vzorka $kol a jednotnd metodika (v nej je
uréeny predmet inSpekénej ¢innosti, metddy, formy a prostriedky, sposob
vyhodnotenia a spracovania vysledkov a pod.). Sucastou vzorky $kol st
Skoly verejné, Statne, stikromné aj cirkevné, rovnomerne sa vyberaju
Skoly v mestskych a vidieckych sidlach. Pokial’ to vyplyva z predmetu
in§pekenej ¢innosti pri vybere §kol sa prihliada aj na vyucovaci jazyk.

Komplexnou inSpekciou sa ziskava celkovy pohlad na kvalitu
aurovenn vychovy avzdelavania, na kvalitu podmienok a riadenia
materskej Skoly. Komplexnd inSpekcia ma charakter periodickej
in§pekénej Cinnosti (v zmysle platnej legislativy® sa v kazdej $kole
a Skolskom zariadeni vykonava spravidla raz za5 rokov). Jej

% § 4 ods. 2 vyhlasky MS SR &. 137/2005 Z. z. o $kolskej in§pekeii
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vykondvanie planuji vSetky Skolské inSpekéné centra v Slovenskej
republike v spolupraci s isekom inSpekénej cCinnosti. Vynimocne sa
vykonava komplexna inSpekcia aj na podnet inych subjektov (prevazne
zriad’'ovatel'ov §kol a skolskych zariadeni, prip. ministerstva Skolstva).

Vykonava ju in$pekéna skupina, ktoru spravidla tvoria 2 — 3 ¢lenky.
Inpekénti skupinu vedie vedtca, ktord zodpoveda za pripravu, pricbeh
a zaver in$pekcie, vratane spracovania vystupného in§pekéného materialu
— spravy. InSpekénd skupina sa tvori tak, aby bola kvalifikovane
zabezpecena kontrola jednotlivych oblasti ¢innosti materskych $§kol.
Moznost’ prizyvania odbornikov z praxe sa v podmienkach materskych
§kol vyuziva len vynimoéne.

Priprava na vykonanie Skolskej in§pekcie spociva v tom, Ze zastupca
riaditel’a §kolského in§pekéného centra v spolupraci s vedicou inSpekénej
skupiny obvykle 4 — 6 tyzdiov pred terminom inSpekcie pisomne
informuje riaditela Skoly a zriadovatel'a o konkrétnom termine jej
vykonania. Ak by ozndmenie o zacati inSpekcie mohlo viest’ k zmareniu
jej ucelu, zabezpeci sa najneskor pri jej zacati.

V oznameni poziada riaditela Skoly o vyplnenie Informacného
dotaznika pre riaditela $koly, o predlozenie kdpie spravy o vychovno-
vzdelavacej ¢innosti, vysledkoch a podmienkach $koly alebo $kolského
zariadenia z predchadzajiceho $kolského roka auréenej pedagogickej
dokumentacie®. Z dovodu ziskania informéacii z vonkajsieho prostredia
skoly, poziada Statna $kolskd indpekcia radu Skoly o vyplnenie
Informaéného dotaznika pre radu Skoly. Tieto materidly osobne
vyzdvihne veduca indpekénej skupiny® (v dohodnutom termine), alebo
vyziada ich zaslanie najneskdr 15 dni pred vykonanim inSpekcie.

Po ziskani pozadovanych materidlov vedica inSpekénej skupiny
vykona ich obsahovu analyzu. Na zaklade vysledku analyzy stanovuje
konkrétny postup vykonu inSpekcie. Doélezitym zdrojom vstupnych
informadcii o Skole su aj inSpekéné spravy z predchadzajtcich inSpekcii.

Vedica inSpekénej skupiny oboznami jednotlivé c¢lenky s cha-
rakteristikou kontrolovanej materskej skoly a dohodne s nimi spdsob
spracovania Ciastkovych vystupnych materidlov. Vsetky tieto ¢innosti
realizované pred vykonanim samotnej komplexnej inspekcie sa realizuja
s cielom objektivne zhodnotit’ kvalitu vychovy a vzdeldvania konkrétne;j
materskej skoly.

3 Pozaduje sa len dokumentacia uréena v prisluinej legislative (3kolskom zékone, zakone
o §tatnej sprave v skolstve... a vyhlaske o materskych Skolach).

* V zavislosti od podmienok §kolského inspekéniho centra, t. j. ak je $kola, v ktorej sa ma
vykonat’ komplexnd inSpekcia v sidle $kolského inspekéniho centra vyzdvihne si vyplneny
dotaznik aj pozadovani dokumentaciu vedica inSpekénej skupiny, ak sa materkd Skola
nachadza mimo sidla Skolského inspekéniho centra, posle riaditel’ka vyplneny dotaznik
postou a dokumentaciu si prevezme veduca inSpekénej skupiny v den otvorenia inSpekcie.

118



Stcastou komplexnej inSpekcie je aj hospitaéna Cinnost’, ktora sa
realizuje spravidla v kazdej triede kontrolovanej materskej skoly.
Skolské inspektorky pri ziskavani potrebnych informacii o innosti
Skoly ako celku uplatiiuji komplexny a systémovy pristup. Systémovost
predpokladd, ze hodnotenie S$kolskej inSpekcie vychadza zo seba-
hodnotenia konkrétnej skoly — na autoevalvaciu nadvidzuje vonkajsia
evalvacia. Uplatilovanie komplexného pristupu predpoklada vyuzitie
metédy hlavného ¢lanku. Najprv sa hodnotia vysledky vychovy
a vzdelavania a na ich zdklade kvalita ucitel'a v kontexte s vnutornymi
a vonkaj$§imi podmienkami a s pedagogickym riadenim. Hodnotenie
urovne a vysledkov vychovno-vzdelavacej ¢innosti sa pri hodnoteni skoly
ako celku vnima ako rozhodujtce.
Pri otvoreni komplexnej inSpekcie vedlca inSpekénej skupiny vo
vstupnom rozhovore oboznami riaditel’ku skoly (prip. vedenie zakladne;j
Skoly s materskou $kolou) a ucitel’ky s ¢lenkami in§pekénej skupiny a ich
ulohami, ako aj s planovanym priebehom inSpekcie. Po dohode s vedenim
Skoly sa podla potreby potvrdi alebo upravi harmonogram inspekéného
vykonu, z dovodu moznych neocakavanych situacii alebo planovanych
akcii Skoly, termin, ¢as a miesto administrovania in§pekénych dotaznikov
pre ucitel'ov.
Po hospitaciach sa realizuje pohospitaény rozhovor, v ktorom
oboznamuju inSpektorky ucitel’ky s vysledkom hodnotenia sledovanej
vychovno-vzdelavacej Cinnosti, poukazujic pritom na vztah ucenia
uciteliek a ucenia sa deti. Po¢as rozhovoru sa porovnava autodiagnostické
hodnotenie  vychovno-vzdelavacej cCinnosti  ucitel’kou z autodiag-
nostického dotaznika s hodnotenim vykonanym inspektorkou.
Na to, aby sa mohol spracovat’ kvalitny hodnotiaci vystupny material
(sprava), je potrebna hlboka a vSestranna analyza zistenych udajov, ich
kvalitativno-kvantitativne spracovanie a stanovenie pri¢inno naslednych
suvislosti. Zaverom vonkajSicho hodnotenia materskej skoly vykonaného
Skolskou inSpekciou je navrh alebo stanovenie opatreni (riadiacich
aregulacnych), ktorych koneénym zmyslom je zefektivnenie
a skvalitnenie celkovej ¢innosti Skoly.
Zavery inSpekénej ¢innosti musia byt

o objektivne (nespochybnitelné), zakladajuce sa na adekvatnom
faktografickom zdklade beric do uvahy Specifické podmienky
konkrétnej materskej skoly,

e poévodné, zakladajice sa v prevaznej miere na priamom pozorovani
prdce uciteliek a deti,

o spolahlivé,

e platné,

o komplexné, zahinajuce vsetky aspekty zZivota materskej skoly,
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o kolektivne, musia vzniknut konsenzom hodnotenia vSetkych clenov
inSpekcnej skupiny.

Inspekcia je ukoncend po prerokovani a podpisani spravy veducou
inS§pekénej skupiny a riaditel’kou kontrolovanej Skoly. Toto sa v zmysle
platnej legislativy musi vykonat' najneskdr do 21 dni od skoncenia
in$pekéného vykonu v konkrétnej Skole.

Ak sa Skola uchadza o prostriedky z verejnych zdrojov (a to sa podla
teraz platnej legislativy uchadzaju vsetky verejné materské Skoly),
nemdze ocakavat, ze hodnotiaca sprdva bude len vecou medzi fou
a evalvaénou (inSpekénou) skupinou. S obsahom inspekénej spravy sa
maju pravo oboznamit’ okrem zamestnancov $koly aj rodicia, rada skoly,
¢i zriad'ovatel’, ktory je otom, ze inSpekény vystupny material bude
k dispozicii v kontrolovanej materskej Skole informovany uz v liste
oznamujucom mu vykonanie komplexnej inSpekcie.

V predchadzajucom texte sme spomenuli, ze vSetky zistenia, ku
ktorym sa dopracuju ¢lenky in§pekénej skupiny, sa musia rozanalyzovat
a objektivne vyhodnotit,, aby sa dospelo k relevantnym zdverom. Na tato
potrebu sa v Skolskej in§pekcii priebezne od roku 2000 pracuje na tvorbe
a zdokonal'ovani elektronickych Sablon, sluziacich na kvantitativno-
kvalitativne vyhodnotenie in§pekénych zisteni. Na zaklade elektronického
vyhodnotenia sa nasledne spracuvaju spravy, ktorych prilohami st aj
niektoré harky z elektronického vyhodnotenia komplexnej inSpekcie.

Nasledna inSpekcia ma Specifické poslanie. Jej cielom je kontrola
plnenia opatreni, ktoré bud’ ulozila $kolska in$pekcia alebo prijal riaditel’
kontrolovaného subjektu s cielom odstranit’ zistené nedostatky a zvysit
kvalitu vychovy a vzdeldvania. Ukazovatelom zvySenia kvality
a odstranenia zistenych nedostatkov je akceptacia odporticani a splnenie
opatreni ulozenych S$kolskou inSpekciou alebo prijatych riaditelom
k nedostatkom v oblasti legislativy.

Pre uplnost informacii eSte dodavame, ze priprava, priebeh
a spracovanie in§pekénych zisteni je rovnaké vo vSetkych materskych
Skolach bez ohl'adu na zriad'ovatel'a (obec, mesto, krajsky Skolsky urad,
cirkev alebo nabozenska spolo¢nost, sukromna ¢&i pravnickda osoba). Pri
vykone ktoréhokol'vek druhu inspekcie najmi v cirkevnych a sukrom-
nych materskych Skoldch sa prihliada na to, Ze na ich ¢innost’ sa vztahuju
niektoré Specifikd dané platnou legislativou.

V pripade, ze sa inSpekcia (najmid komplexna) vykonava v materskej
Skole, v ktorej je zriadend aj $pecidlna trieda (triedy), ¢lenom in§pekénej
skupiny je spravidla aj Skolsky inSpektor s kvalifikaciou pre Specidlne
$koly. Skolsku indpekciu v materskych kolach s vychovnym jazykom
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narodnostnych mensin  vykondvaju $kolské inSpektorky aktivne

ovladajuce tento jazyk’.

Metody a prostriedky vykonu S$kolskej insSpekcie v materskej

Skole
Predmetom inSpekénej Cinnosti v materskych skolach (ako aj vo

vSetkych ostatnych Skolach a Skolskych zariadeniach) je predovSetkym

zistenie a hodnotenie kvality vychovy a vzdelavania. Zaujem Skolskej
inSpekcie sa orientuje na vSetky faktory spojené s Cinnostou skoly ako
celku vzhladom na to, ze kvalitu Skoly wvytvara cely komplex
komponentov, ktoré sa navzajom ovplyviiuju a podmienuju.

V stlade s § 4 vyhlagky MS SR & 137/2005 Z. z. o $kolskej indpekcii
sa Skolska inspekcia vykonava najmi’:

a) ,,pozorovanim, analyzou a syntézou, komparaciou, prieskumom,
rozhovorom, dotaznikovou metddou, rozborom pedagogickej
dokumentacie a vysledkov ziackej ¢innosti,

b) konzultdciou, hospitdciou, pisomnou previerkou, prehliadkou
objektov, ucastou na poradach veduicich zamestnancov kontrolo-
vaného subjektu, ucast'ou na zasadnuti poradnych organov riaditel’a
Skoly alebo $kolského zariadenia, Ucastou na sutaziach a pre-
hliadkach Ziackej tvorivosti,

c¢) inSpekénym testom, dotaznikom, anketou,

d) technickymi prostriedkami®.

Pouzitie niektorych z vysSie uvedenych metdd a postupov uz pred
samotnym  vykonom inSpekénej Cinnosti umoziiuje  Skolskym
in§pektorkdm vytvorit’ si ur¢ita predstavu o fungovani Skoly a stanovit’ si
pracovné hypotézy, ktoré Clenky inSpekénej skupiny pocas priameho
in§pekéného vykonu overuji. Hypotézy sa potvrdia, alebo na zaklade
udajov ziskanych priamo v materskej Skole vyvratia. Spol'ahlivost
(reliabilita) ziskanych udajov je zavisla od vzorky, na ktorej sa konkrétny
jav skima (pocet tried, deti, uciteliek). Vyrazni ulohu v tomto procese
zohrava to, ¢i je zvolena metdda presna (validnd), ¢i sa fiou zist'uje naozaj
to, ¢o bolo planované.

Efektivita prace kazdej inSpektorky je ovplyvnend variabilnostou,
validnostou a reliabilnostou zvolenych metdd pouzitych tak pred,
v priebehu inSpekéného vykonu, ako aj pri spracovavani vystupného
in§pekéného materialu.

Najcastejsie  vyuzivanou metddou je rozhovor (Struktirovany,
polostruktirovany aj neStruktirovany), prostrednictvom ktorého sa
ziskavaju potrebné informacie o celkovej c¢innosti Skoly. Jeho

> Vstlade s § 13a ods. 3 zakona & 596/2003 Z. z. o $tatnej sprave v skolstve a $kolskej
samosprave a o zmene a doplneni niektorych zakonov v zneni neskorsich predpisov.
¢ Okrem pisomnej previerky sa vietky pouzivaju aj v podmienkach materském skoly.
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nevyhnutnou sucastou a podmienkou je aktivne pocuvanie tak zo strany
objektu, ako aj subjektu evalva¢ného procesu.

Pozorovanie je druhou najfrekventovanejSie pouzivanou metdédou
inSpekénej prace. Je suCastou pedagogickej hospitacie Vysledky
pozorovania si Skolské in$pektorky zaznamendvaju réznym sposobom.
Objektivne pozorovanie od kazdej inSpektorky vyzaduje predovsetkym
zvladnutie technik hodnotenia pozorovanej Cinnosti a nasledne aj jeho
zaznamenavania. Tato problematika je v Skolskej inSpekcii predmetom
neustalej pozornosti a neustale sa zdokonaluju sposoby zaznamendvania
a nasledného hodnotenia pozorovanych javov.

Na zjednotenie postupu pri celkovom zhodnoteni zisteni
z pedagogickej hospitacie (z pedagogického pozorovania konkrétnej
vychovno-vzdelavacej ¢innosti) sa ako jednotny prostriedok pouziva
Hospitacny pracovny zdznam. Je zamerany nahodnotenie didaktickych
parametrov kvality uéenia ucitelieck a kvality uéenia sa deti. Tento
prostriedok sa kombinuje s autoevalvaénym prostriedkom Auto-
diagnostickym dotaznikom, pomocou ktorého ma ucitel’ka po hospitacii
moznost’ vyjadrit’ hodnotenie svojej ¢innosti, ndzory na procesy, ktoré ho
ovplyviiuju a pod.

Vyznamnym evalvaénym prostriedkom na meranie vysledkov
vzdelavania deti st in§pekéné pracovné listy ako ista, pre deti
predskolského veku primerand forma in§pekénych testov. Pouzitie testov
sa po pociatoénom prekvapeni stretlo s priaznivou odozvou v materskych
Skolach aje chapané ako jeden zo sposobov objektivneho =zistenia
a vyhodnotenia urovne vzdelavacich vysledkov 5 — 6-ro¢nych deti
vo vybranych oblastiach. Vel'mi dobrti odozvu zaznamenalo aj pouzitie
dotaznikov pre 5 — 6-roéné deti pri tematickej inSpekcii zameranej za
zistovanie rozvijania predcitatel’skej gramotnosti deti.

Medzi najCastejSie a najviac pouzivané autoevalvacné prostriedky
patria dotazniky (pre vedenie skoly, pedagdgov, radu $koly). Vyuzivaji sa
na komparaciu inSpekénych zisteni a sebahodnotenia kontrolovaného
subjektu. Zistenia z nich sa dopiiiajii polostruktirovanym a nedtruktii-
rovanym rozhovorom orientovanym na zistenie informacii (zakladnych aj
dopliujicich) o réznych strankach Cinnosti Skoly. Viaceré dotazniky
pouzivané prikomplexnych in§pekciach su zalozené na principe
Skalovania as tym spojenej kvantifikdcie riadiacich, pedagogickych
a socialnych javov, ktoré by nebolo mozné objektivne zistit inym
sposobom merania.

Informacny dotaznik ku komplexnej inSpekcii je urceny riaditel’ke
materskej Skoly, resp. podla platnych pravnych uprav aj riaditelovi
zakladnej Skoly s materskou Skolou. Tym, Ze sa zadava v dostato¢nom
casovom predstihu pred otvorenim komplexnej in$pekcie, umoziiuje
ziskat'" poznatky o Skole eSte pred priamym inSpekénym vykonom
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a planovat’ pripravu, stratégiu a pracovny postup inSpekénej skupiny
v konkrétnej Skole.
Spolu s Informacnym dotaznikom pre riaditela Skoly sa zasiela aj
Informacny inspekcny dotaznik rade skoly, v ktorom sa rada Skoly (ako
organ $kolskej samospravy) ma moznost’ vyjadrit’ k ¢innosti skoly a tiez
vyjadrit’ svoje oCakavania, ktoré ma v suvislosti s vykonanim komplexnej
in§pekcie.
Na hodnotenie kvality vychovy a vzdelivania sa v Statnej kolskej
inSpekcii v stcasnosti pouziva 5 stupiiova hodnotiaca Skala, sucastou
ktorej je pat’ hodnotiacich vyrazov:
velmi dobry — vyrazna prevaha pozitiv, drobné formalne nedostatky,
mimoriadna Groven,
dobry — prevaha pozitlv, formalne, menej vyznamné nedostatky,
nadpriemerna uroven,

priemerny — vyrovnanost’ pozitiv a negativ, priemerna Groveri,

mdlo vyhovujici — prevaha negativ, vyrazné nedostatky, citene slabé
miesta, podpriemernd uroven,

nevyhovujuci — vyrazna prevaha negativ, zasadné nedostatky ohrozujuce
priebeh vychovy a vzdelavania.

Pouzitie niektorého zo stupriov hodnotenia zavisi od odbornych
schopnosti konkrétneho Skolského inSpektora, nejde o vec Cisto
technicku. Kritéria kvality hodnotenych javov su prispdsobené
v sucasnosti platnej metodike komplexnej inSpekcie pre materské skoly.

S stvislosti so zmenami v legislative, pripravuje aj Statna $kolska
in§pekcia nové inSpekéné ndstroje, ktoré jej budi napomocné pri
vyhodnocovani kvality vychovy a vzdelavania v Skolach a Skolskych
zariadeniach.

Statna $kolské indpekcia v stilade s § 13 ods. 13 zakona &. 596/2003
Z. z. o S$tatnej sprave v Skolstve a Skolskej samosprave a o zmene
a doplneni niektorych zdkonov v zneni neskorSich predpisov pfi vykone
Skolskej inSpekcie bude s ucinnostou od 1. septembra 2008 okrem uz
vyssie spominanych oblasti:

a) kontrolovat' sulad skolského vzdelavacieho programu so Stitnym
vzdelavacim programom, s cielmi a principmi vychovy a vzdela-
vania,

b) kontrolovat' stlad vychovného programu scielmi a principmi
vychovy a vzdelavania (tyka sa Skolskych zariadeni)

c) kontrolovat’ trovei kvality vychovy a vzdeldvania pri individudlnom
vzdelavani (tyka sa zdkladnych $kol),

d) monitorovat’ a hodnotit’ kvalitu vychovy a vzdelavania.
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cinnosti povazuju za verejnych cinitelov a chrdanené osoby

Vyhldska MS SR ¢. 137/2005 Z. z. o skolskej inspekcii
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PRILOHA 15

DOTAZNIK PRE PEDAGOGICKYCH A
NEPEDAGOGICKYCH ZAMESTNANCOV MATERSKEJ
SKOLY/ ZAKLADNEJ SKOLY S MATERSKOU SKOLOU

V ORGANIZACNEJ ZLOZKE MATERSKA SKOLA

(Spracovala: Beata Ftorkova)

Zamestnanec: pedagogicky / nepedagogicky
(podciarknite podla Vasho pracovného zaradenia)  Datum:.........ccceevveevenennen.

1.

Ste spokojny/a s moznost'ou participacie (spolu podielania sa) na zamerani
a ciel'och materskej Skoly?

a) ANO0 (UVEALE V COM) ..eieuiiiiiiiieeiiieeiieeeitee ettt ettt e et e et e et ee e eees
b) Cciasto¢ne

¢) nie (UVed'te dOVOM) ..eeeruriiiiiieiiieciie ettt

Ste spokojny/d s moznostou podielat sa na vypracovani Skolského
vzdelavacieho programu, planu prace materskej Skoly?

a) ANO0 (UVEALE V COM) ..eiiuiiiiiiiieeiiieeiieeeiee ettt ettt e et e st e e e seae e e
b) Cciasto¢ne

¢) nie (UVedte dOVO) ..eeeruiiiiiieeiiieeiie et

Stotozriujete sa s vysledkami kontrolnej a hospita¢nej ¢innosti?

a) ANO0 (UVEATE V COM) ..iieuiiieiiiieeiiieeiieeeiee et etee ettt e e sebeeenteeeeereeseneenens
b) Cciasto¢ne

¢) nie (UVedte dOVO) ..eieiuiiiiiieeiiieeeie e e

Je spdtnad vizba prezentovana riaditelkou Skoly prinosom pre skvalitnenie
Vasej prace?
a) ANO0 (UVEATE V COM) .uiiiiiiiiiiiieiiieeiie et ettt e e et e et eeear e etaeeenes
b) Cciasto¢ne
c) nie (UVedte dOVOM) ...eeeurieiiiiiiiieiiie ettt

Ktory Styl riadenia, podla Vasho néazoru, dominuje v riadiacej ¢innosti
riaditel'’ky materskej Skoly?
a) demokraticky ~ b) autoritativny  c) liberalny d) byrokraticky

Su pre Vas pedagogické rady a iné porady prinosom?

a) ANO0 (UVEATE V COM) .uiieiiiiiiiieiiieeiieeeiee ettt ettt e e eere et eeensee e eens
b) ciastoéne

c) nie (UVed'te dOVO) ...eeerueieiiiieiiieeiie e e



10.

11.

12.

13.

Spiftaju  pedagogické rady a zasadnutia metodického zdruZenia Vage
poziadavky na riesenie odbornych pedagogickych problémov?

a) ANO0 (UVEATE V COM) .uiieiiiiiiiiieiiie ettt ettt et e e sebe e et e e eeesaeeens
b) ciastocne

¢) Nie (UVEdte dOVOM) ..oveiiiieiiiiii e

Ste spokojny/a s moznostami Vasho d’alSieho vzdelavania?

a) QN0 (UVEATE V COM) .uiieiiieiiiiieiiieeiieeetee et et e e sere et eesareeseaeeenes
b) Cciastone

¢) nie (UVedte dOVO) ...eeeuiiiiiiiiiiieiiie et

Ste spokojny/a s Groviiou prenosu informacii, potrebnych pre Vasu pracu, od
riaditel’ky (vedenia) materskej Skoly?

a) ANO0 (UVEAE V COM) 1uvviiiiiiiiiiie ettt ettt et e e e e e e e e etaeee e e eaaeeeens
b) Cciastocne

c) nie (UVedte dOVO) ...eevuiieiiieeiiieeiie ettt

Ste spokojny/a s Urovilou materidlno-technického vybavenia materskej
Skoly?

a) QN0 (UVEALE V COMN) ..eieuiiiiiiieiiiieeiiie et ee ettt ettt et e et ee et eseae e
b) Cciastocne

c) nie (UVed'te dOVO) ...oeevuiiiiiieeiiieeiie et

Ste spokojny/a s hygienickou trovilou materskej Skoly?

a) ANO (UVEATE V COM) ..iieuiiieiiiieeiiieeiiie ettt e eite ettt e e e e eee et eeneeesnneeenenes
b) Cciasto¢ne

¢) nie (UVedte dOVO) ...ocovuiiiiiieeiiieciie et

Uved'te skutocnosti, ktoré stazuju Vasu pracu pri plneni cielov v materske;j
Skole?

Ste spokojny/a s moznostou podielat’ sa na aktivitach, organizovanych
v spolupraci s rodi¢mi, so zriadovatefom, so ZS, pripadne s inymi
inStitGciami?
a) ANO0 (UVEATE V COM) .ueieiiieiiieeiiiieeiieeeiee ettt ettt e ree e entee et eesneeessneeenns
b) Cciastocne
c) mnie (UVedte dOVOM) ...eeeruiieiiiiiiiieeiie et
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14. Uved'te VaSe dalSie pripadné pripomienky a ndvrhy na skvalitnenie
spoluprace  riaditela’/ky  Skoly  (vedenia  Skoly) s pedagogickym
i nepedagogickymi zamestnancami:

Dakujem za &as, ktory ste venovali vyplneniu dotaznika.
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PRILOHA 16

DOTAZNIK PRE UCITELKY MS

(Spracovala: Zlatica Hagerova)
Vazena kolegyiia,

podkladom pre spracovanie kvalitnej a objektivnej autoevalvacie nasej materskej Skoly
(dalej len ,,MS*) st informacie o procese vychovy a vzdelavania, o podmienkach a Grovni
riadenia z VaSho pohladu. Vase odpovede su vel'mi dolezité. Dotaznik je anonymny.
Odpovede na otazky v dotazniku si premyslite a oznacte krizikom.

1. Cosa médzu deti vo vasej triede nautit’ ?
(V kazdom riadku oznacte svoju odpoved krizikom.)

ANO SKOR SKOR NIE

ANO NIE
a) ziskat zékladné vedomosti o sebe, spolo¢nosti,
prirode, kulture, atd’. Dl [ 2 D} D4
b 1 t tatnymi det’'mi
) spolupracovat’ s ostatnymi det'mi Dl Dz D3 D4

c) byt aktivne (zUCastiovat sa na aktivitach
v krazkoch, sut'aziach, besedach a pod.)

d) akceptovat® a prijimat’ nazory inych [] 1 [] ) D3 L] 4
e) primerane riesit’ konflikty Dl [] ) D3 L] 4
f) rozlidovat &o je dobré a o zIé [, [, s Ly
g) jednoducho prezentovat’ vysledky svojej prace n ! [] ) D3 ] 4
h) vediet’ vyjadrit’ a obh4jit’ svoj ndzor 4 1, D3 Ly
i) byt pracovité a usilovné 0, 1, [, Ly
j) primerane uplatnit’ hodnotiace postoje k sebe

i ostatnym .y L) 3 Ly
k) vediet zaujat’ vedicu rolu pri hre, v skupine [] { [] ) I:|3 ] 4

2. Z ktorych zdrojov ¢erpate pri priprave na vychovno-vzdeliavaciu ¢innost’?
(V kazdom riadku oznacte svoju odpoved krizikom.)
SKOR SKOR

ANO - 4no N NE
a) Statny vzdelavaci program [] 1 L] 2 [] 3 [] 4
b) skolsky vzdelavaci program ) 1, (15 Ly

¢) odborna literatura, schvalené metodiky,
metodické prirucky

d) vlastné materialy vyrobené na ucely
vychovno-vzdelavacej ¢innosti

0o, 0O, O, 0O

0o, 0O, O, 0O
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e)

b)

©)
d)

b)

©)
d)

2)

h)

)

)
1)

b)

média (noviny, ¢asopisy, televizia, film, atd’.) [] ! [] ) [] 3
ternet [] 1 ] ) ] 3

Na ¢o kladiete doraz vo vychovno-vzdelavacej ¢innosti?

(V kazdom riadku oznacte svoju odpoved krizikom.)

( SKOR SKOR
ANO "iNo NIE
na rozvijanie vedomosti, schopnosti a zru¢nosti
(kl'n€ovych kompetencii), ktoré su stanovené

v §tatnom a Skolskom vzdelavacom programe

na rozvijanie schopnosti aplikovat’ poznatky,
vedomosti a zru¢nosti v kazdodennych situdciach

O
I

rozvijanie a prezentovanie vlastnych ndzorov
deti L] 1 [] 2 [] 3
rozvijanie zakladnych l'udskych hodn6t [] | [] ) [] 3

NIE

Ktoré aktivity pravidelne zarad’ujete v priebehu vychovno-vzdelavacej ¢innosti?

(V kazdom riadku oznacte svoju odpoved krizikom.)

CASTO OBCAS NIKDY

deti pracuju s pracovnymi zo$itmi, pracovnymi listami mf ],
deti pracuju s knihami, encyklopédiami ] 1 ] 5
deti pracuju s pocitaom Dl [] )
deti pracuju na spolo¢nom projekte Dl [] 5
deti pracuju v skupinach, individudlne [] 1 [] )
frontalnu ¢innost’ pred magnetickou tabul'ou Dl [] )
kladiem otazky, deti odpovedaju (diskusia) Dl [] 5
deti prezentuju vysledky svojej prace Dl [] 5
vysvetl'ujem pojmy, ktoré chcem, aby si deti osvojili [] 1 [] 5
hrame didaktické hry Dl [] )
realizujeme vychadzky, vylety, exkurzie |:|1 [] 5
realizujeme pokusy, experimenty ] | ] )

Ktoré sposoby hodnotenia deti vyuzivate?
(V kazdom riadku oznacte svoju odpoved krizikom.)

CASTO OBCAS NIKDY

hodnotim vedomosti celej triedy na konci ¢innosti mf ],

hodnotim na konci kazdej ¢innosti sustredenost’
a disciplinu celej skupiny

Ly B
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na konci ¢innosti vytvaram priestor na sebahodnotenie

deti Dl [ 2 D3
priebezne, pocas ¢innosti zarad'ujem sebahodnotenie,
sebareflexiu deti

hodnotim priebezne, individualne, adresne, motivujem
diet'a k dosiahnutiu ¢o najlepsicho vykonu, vysledku Dl [] 2 D3
nehodnotim vobec, plynulo prechadzam do inej ¢innosti mp [, [,

Sthlasite s nasledujicimi vyrokmi?
(V kazdom riadku oznacte svoju odpoved krizikom.)

SKOR SKOR

b)
¢)
d)

2)

h)

)

k)

D

p)

ANO ANO  NIE NIE
informovanost’ rodi¢ov o napredovani ich deti
v rdmci metodicko-poradenskej ¢innosti je
dostato&nd L Ly (5 [y
rodiCia prejavuju zaujem o pokroky svojich deti n ! ] 5 ] 3 ] 4
riaditel’ka dostato¢ne podporuje a zabezpeluje
d’alSie vzdelavanie uciteliek Dl [ 2 Dg, D4
mam vypracovany plan profesiondlneho rastu [] ] [] ) [] 3 [] 4
vzt'ahy v ucitel'skom zbore st dobré 0, 4, [, [y
uditel’ky si navzajom pomahaju (l'udsky
1 profesiondlne) L ) l:|3 Ly
vztahy medzi detmi a u¢itel’kami st priatel'ské,
akceptujuce [ 1 [ 2 D3 D4
prostredie MS je ¢isté, upravené a kultirne [] 1 [] ) [] 3 [] 4
technické, didaktické a priestorové podmienky
MS zodpovedaju potrebam deti a ucitelick [ 1 [ 2 [ 3 D4
som rada, Ze pracujem prave v tejto MS [] | ] ) ] 3 ] 4
riaditel’ka robi vSetko preto, aby deti ziskali
dobrt vychovu a vzdelanie [ 1 [ 2 D} D4
riaditel’ka dostato¢ne prezentuje vysledky prace
Skoly na verejnosti Dl [ 2 l:|3 I:|4
riaditel’ka MS je direktivna ] ], [, [y
detom so $pecialnymi vychovno-vzdelavacimi
potrebami sa venuje v nasej MS adekvatna
pozornost’ [ 1 [ 2 [ 3 [ 4
hospita¢na ¢innost’ riaditel’ky je dostatocna,
prispieva ku skvalitneniu vychovno-vzdelavacej
ginnosti L Ly L3 Ly
riaditel’ka akceptuje navrhy pedagogického
zboru pri tvorbe koncepcie, dlhodobych
a kratkodobych ciel'ov skoly Dl [] 2 D3 D4
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hodnotenie plnenia cielov a uloh je pravidelné
a dostato¢né

riaditel’ka si v§ima a primerane ocetiuje kvalitny
vykon uciteliek

pochvaly a povzbudenie zo strany riaditel’ky st
Castejsie ako kritika

stanovené ciele a tlohy su pre ucitel’ky jasné

a zrozumitel'né

komunikacia riaditel'’ky so zamestnancami je
otvorend a priama

ucitel’ky dostavaju od riaditel’ky podnety na
zlepSenie svojej prace

MS je riadend profesionalne

ucitelky maju pocit zodpovednosti za ispechy,
neuspechy MS

ﬁakujem Vam za ochotu a ¢as, ktory ste venovali odpovediam na otazky.
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PRILOHA 17

DOTAZNIK PRE RODICOV

(Spracovala: Beata Ftorkova)
Vazeni rodicia.

Dovol'ujeme si Vas poziadat’ o vyplnenie dotaznika. Aj vd’aka Vasim nazorom
a pripomienkam budeme moct’ objektivne zhodnotit Uroven spoluprace
materskej Skoly (dalej len ,,MS“) arodiny a zvysit' kvalitu vychovy a vzde-
lavania Vasho dietata/Vasich deti.

1. Preo ste si pre svoje dieta vybrali tito MS?
a) kvalitnd starostlivost’ o deti
b) kvalitnd priprava 5 — 6-roénych deti na vstup do ZS
¢) MS ma dobru polohu
d) dieta mi neprijali do inej MS

2. Vyhovuje Vam lokalita, v ktorej je MS umiestnena?
a) ano b) nie

3. Vyhovuje Vam dizka prevadzky MS?
a) ano b) nie, vyhovovala by miod.................... do: e

4. Vyuzili ste moznost vyjadrit’ sa k dizke prevadzky materskej skoly?
a) ano b) nie

5. Ste spokojny/a s moznostou oboznamit sa so Skolskym vzdeldvacim
programom a s planom prace MS?
a) ano b) skorano c¢) skornie d) nie

6. Poznate zameranie a ciele MS?
a) 4no b) skérano <c) skérnie d) nie

7. Ste spokojny/a s oboznamenim so $kolskym poriadkom MS?
a) ano b) skoréano c) skornie d) nie

8. Poznate ¢lenov Rady skoly?
a) ano b) nie

9. Ste spokojny/d s moznostou konzultovat svoje pripomienky a nazory

s ¢lenmi Rady skoly?
a) 4no b) skéréano <c) skérnie d) nie
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

Ste spokojny/d s informaciami o diani v MS (akcie, podujatia pre deti
apod.?
a) ano b) skorano c¢) skornie d) nie

Informacie o diani v MS ziskavate:
a) pravidelne b) sporadicky ¢) neziskavate

Ste spokojny/a s informovanim o vychovno-vzdelavacich ¢innostiach
a aktivitach v triede Vasho diet'ata ?
a) ano b)) nie (uved'te dOVOA) ....cccovvviriieieiieii e

Ste spokojny/a s kvalitou poskytovanych informacii o vysledkoch, ktoré
dosahuje Vase diet'a?
a) ano  b) nie (uved’te dOVOd) ....coeeviiiiiieiiee e

O diani v triede a v MS sa dozvedate:

a) rozhovorom s riaditel’kou Skoly

b) rozhovorom s ucitel’kami

¢) z informécif na nastennych tabuliach umiestnenych v MS
d) na triednych schddzkach zdruzenia rodicov skoly

e) z Casopisu Skoly

f) inak (uvedte ako)

Ste spokojny/a s Groviiou odbornej poradenskej &innosti v MS?
a) ano b) skorano c¢) skornie d) nie

Aké formy odbornej poradenskej ¢innosti vyuzivate?

a) rozhovor s u¢itelkami

b) odborné prednasky uciteliek na triednych schodzkach rodi¢. zdruzenia

¢) ukazky priamej prace s det'mi ucitel’kou v triede

d) neobmedzena ucast’ rodica na vychovno-vzdelavacej ¢innosti v priebehu
celého dna

e) besedy s odbornikmi (psycholog, logopéd, lekar) na triednej schodzke RZ

f) iné (uved’te konkrétne)

Ste spokojny/a s informovanim o krazkoch, ktor¢ mdze VaSe dieta
navstevovat' v MS?
a) ano b) skorano c¢) skornie d) nie
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18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

Ste spokojny/a s ponukou zaujmovych aktivit (kruzkov) a inych aktivit
v MS?
a) ano b) skorano c¢) skornie d) nie

Ste spokojny/a s moznost'ou vyjadrit’ svoje pripomienky ku kvalite a Grovni
stravovania Vasho dietata v MS?
a) 4no b) skéréano <c) skérnie d) nie

Ste spokojny/a s moznostou vyjadrit' svoje pripomienky k hygienickej
a estetickej trovni MS?
a) 4no b) skérano <c) skérnie d) nie

Ste spokojny/a s moznostou vyjadrit svoje pripomienky ku kvalite
starostlivosti o Vase diet'a?
a) 4ano b) skdrano <c¢) skornie d) nie

Poznate mena uciteliek Vasho dietata?
a) ano b) nie ¢) len krstné mena

Aké formy spoluprace rodiny a MS Vam najviac vyhovuju?

a) spolo¢né vylety a exkurzie

b) spolocenské posedenia rodiCov a deti spojené s kultirnym programom
deti

¢) cvicenia rodicov s det'mi

d) spolo¢né hry rodi¢ov s detmi

e) besiedky

f) detsky karneval

g) iné (uved’te konkrétne)

Ste spokojny/a s informaciami, ktoré Vam MS poskytuje o jej spolupraci
s inymi inStiticiami (zariadenie vychovného poradenstva a prevencie,
zakladna Skola, obecny trad a pod.)?

a) ano b) skoréano c) skornie d) nie

Uved'te Vase pripadné pripomienky a navrhy, ktoré by prispeli ku zvySeniu
Vasej spokojnosti s pobytom Vasho dietat’a v MS.

Dakujeme za ¢as, ktory ste venovali vypisaniu dotaznika.
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PRILOHA 18

ANALYZA PRACE MATERSKEJ SKOLY

(Spracovali: Viera Hajdukova, Anna Portikova)

Pri planovani budicich zmien (aj v suvislosti so zavedenim dvojiroviiového
modelu vzdelavacich programov aztoho vyplyvajicej potreby spracovat
v kazdej materskej $kole SkVP , ity na jej mieru” je potrebné najst’ odpovede na
4 zékladné otazky:

1. Kde sme?

2. Kde sa chceme dostat’?
3. Ako sa tam dostaneme?
4. Co pre to urobime?

N4jst’ odpovede ndm pomdze aj uplatnenie SWOT analyzy, ktora je jednou

z najpouzivanej$ich komplexnych metéd kvalitativneho vyhodnocovania

vietkych dolezitych stranok fungovania MS. Podstata tejto metddy je

v identifikacii a ohodnoteni jednotlivych cinitelov vplyvajucich na kvalitu,

rozdelenych do Styroch zakladnych skupin:

e silnych S (strenghts) aslabych stranok W (weaknesses) organizacie —
vnutorné &initele, t.j. Einitele vo vnutri organizacie; v pripade MS st to napr.
uditelia, riaditel’ Skoly, vyuCovacie metddy, atd’.,

e moznosti O (opportunities) a hrozieb (obav, rizik, prekazok) T (threats) —
vonkajgie &initele, t.j. Ginitele mimo organizacie, v pripade MS st to napr.
legislativa, nedostato¢né financovanie zo strany zriadovatela, nizka
populécia deti, atd’.

SWOT analyza slizi ma analyzu momentalneho stavu ¢&innosti $koly,
zamyslenie sa nad slabymi asilnymi strankami, nad svojimi moZnostami
a obavami, resp. zamestnanci Skoly, rodiCia, zriadovatel sa zamyslia nad
silnymi a slabymi strankami $koly, nad jej moZznostami, ale aj obavami, ktoré
mozu obmedzit realizaciu strategickych zamerov (Albert, 2001, s.72).

SWOT analyzu mozno povazovat' za otvorené sebahodnotenie $koly ako
organizacie.

Obdrzalek, Horvathova (2004) uvadzaju, Ze pri hodnoteni Skoly rozliSujeme
dve dimenzie: vnutorné prostredie $koly (deti, u¢itelia, zamestnanci, manazéri
arodi¢ia), ktoré moédzeme ovplyviiovat vo vlastnej kompetencii a vonkajsie
prostredie (buduce deti, rodi¢ia, ucitelia, iné Skoly, budici zamestnavatelia
a zriad'ovatelia, komunita, spoloCnost, Stat), ktoré mozeme ovplyvilovat
nepriamo. Kombindciou vonkaj$ich a vnuitornych ¢initel'ov vznikaju stratégie,
ktoré nam ukazu ako ma skola pri zvySovani kvality postupovat’.
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Pri SWOT analyze manazment MS, ugitelia, rodi¢ia a pod. metédou
brainstormingu hodnotia jednotlivé Cinitele a zarad’uji ich do jednotlivych
kategorii (S, W, O, T).

Pri zist'ovani silnych stranok sa pytame napr.: Co robime dobre? Aké sa
prednosti nasej MS? V &om je nasa MS uspesna? Preco sme uspesnejsi ako ina
MS?

Pri zist'ovani slabych stranok sa pytame napr.: Co robime nespravne/zle?
Coho by sme sa mali vyvarovat'? Comu by sme mali venovat’ viié§iu pozornost’?
V ¢om sme menej uspesni ako ind MS?

Pri zistovani moZnosti sa pytame napr.: Ktoré trendy v sticasnosti najviac
ovplyvituju kvalitu vychovy a vzdelavania? V ¢om st nae najvicsie sance? Co
oc¢akavaju od nas rodicia, verejnost’ ?

Pri zistovani hrozieb (obav, rizik, prekazok) sa pytame napr.: Aké
prekazky na ceste k zlepSeniu sa nam hrozia? Aké aktivity vyvija susedna MS?
Aké mame finan¢éné, ¢iekonomické problémy? Aka je nasa perspektiva
z hl'adiska persondlnych podmienok? Ako na naSu c¢innost' vplyva socio-
ekonomicky status rodin deti z okolia? Ako ovplyvnia nasu kvalitu vzdelavacie
aktivity pontikané MPC?

SWOT analyzu je vhodné zacat’ silnymi strankami, napr.: Uved’te v com je
nasa MS dobra, ktoré st jej silné stranky, v om je lepsia ako susedna MS, atd’..
Navrhy mézu byt napr. takéto:

e Schopny riaditel’.

e 100 % kvalifikovanost’ ucitel'ov, stabilita pedagogického kolektivu.

e Vysoky zaujem ucitel'ov o inovacie a zavadzanie modernych technoldgii do
vychovno-vzdelavacej ¢innosti.

Uzka spolupréca s partnerskymi MS v zahrani&i.

Vyhodna poloha a technicky stav budovy.

Dobré vybavenie hrackami a hrovym materialom.

Priestranny a multifunkéne vybaveny areal zahrady.

Dobra povest’ (imidz).

Podpora rodi¢ov a zriadovatel'a MS.

PokraCujeme vymenovanim slabych stranok, t.j. veci, oblasti, ktor¢ sa nam
v MS nepozdavaju? Napriklad:
e Stagnujuce d’alSie vzdelavanie ucitelov.
Z1¢ socialne zazemie rodin.
Zly technicky stav budovy, zastarané vybavenie.
Obmedzena komunikécia s rodi¢mi spésobend nevhodnou polohou budovy.
Obmedzené finanéné zdroje na odmeiiovanie ugitelov MS.

e 6 o o

Pri vymeniivani slabych stranok sa ma hodnotit’ vlastna MS a nie napr.
postavenie materskych $kol v SR.
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Dalsej pokradujeme vymenovanim moznosti, ktoré by mohla MS vyuzit
a rizikami (hrozbami), ktoré by jej v tom mohli zabranit’. Napriklad:
Moznosti MS:
Dobra moznost’ §irokej profilacie MS v §kolskom vzdelavacom programe.
Respektovanie osobného tempa a u¢ebnych stylov deti.
Aplikécia interaktivnych vyucovacich metod.
Zlepsenie podpory zo strany rodi¢ov, podnikatelov, samospravy.
Ziskanie finan¢nych zdrojov napr. z prostriedkov ESF.
Propagicia MS prostrednictvom realizacie internych projektov.

Hrozby, rizika:
e Pokles populacie a s tym stvisiace znizenie poctu tried.
e Znizovanie poctu uditelick, zvySovanie poltu deti v triedach nad limity
stanovené §kolskou legislativou bez upravy asu prevadzky MS.
e ZhorSenie socidlneho zazemia rodin.
ZvySovanie vydavkov na prevadzku spdsobené zhorSovanim technického
stavu budovy.
Nedostatok finan¢nych prostriedkov na investicie.
Strata motivacie ucitel'ov (ich vyhorenie — ,,burnout effekt™).
Nedostatocna podpora a nekompetentné zasahy zo strany zriad’ovatela.
Nedostatocna ponuka d’alSieho vzdelavania.

Ak ma dojst ku zmendm aniprave, musime moznosti a rizika
preformulovat’ na problémy, lebo zakladnym predpokladom rie§enia problému
je jeho identifik4cia a spravna formulécia.

SWOT analyzou moézete preskimat sucasny stav pedagogického zboru
a zlozenie deti, funk¢nost pedagogickej dokumenticie, urovenn vychovno-
vzdelavacej ¢innosti, za¢lenenie rozmanitych stratégii do vychovno-vzdelavace;j
¢innosti, spokojnost’ u¢itelov, spolupracu Skoly s rodi¢mi, s inStiticiami a d’alSie
faktory, ktoré ovplyviiuju priebeh ¢innosti v MS, postavenie MS v ramci danej
lokality a pod.

Daldou metédou, ktori mozeme pri analyze prace materskej $koly vyuzit je
STEPE analyza — analyza spolocenskych (socidlnych), technologickych,
ekonomickych, politickych a ekologickych faktorov ovplyviujucich kvalitu
MS.

e Spolocenské, socidlne faktory — demografickd krivka; zivotny Styl;
pozadovana uroven vzdelania,

e Technologické faktory — objavy; nové technolégie; vyskum,

o Ekonomické faktory — vydavky na skolstvo; vyska HDP,

e Politické faktory — stabilita vlady; Programové vyhldsenie vlady; Statna
vzdelavacia politika,
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e Ekologické faktory — nardbanie s odpadmi, recyklacia, iné zdroje energie
a jej Setrenie, ochrandrske aktivity.

Zavery z obidvoch analyz vyuzijeme na Co najkvalitnejSie spracovanie
Skolského vzdelavacieho programu ana celkové skvalitnenie prace materskej
Skoly.
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PRILOHA 20

RIADENIE MATERSKEJ SKOLY
(Spracovala: Viera Hajdukova)

Riadenie kvality je v modernom manazmente jednou z najddlezitejSich
zloziek riadenia. Kvalita méze vzniknit' len v dobre riadenej a organizovane;j
inStitacii. Kvalita (vzdeldvacich procesov, vzdelavacich institacii, vzdelavacej
sustavy a inych) je ziaduca (optimalna) uroven fungovania a/alebo produkcie
tychto procesov ¢i instittcii, ktord moze byt predpisana urcitymi poziadavkami
(napr. vzdelavacimi S$tandardmi) a mdéze byt teda objektivne merana
a hodnotena (Pricha, 2002).

KIicovou postavou riadenia materskej skoly je riaditel’. Od jeho schopnosti
viest’ a motivovat’ 'udi vo vel'kej miere zavisi uspesnost’ celej materskej Skoly.
Riaditel’ ma 'udi motivovat’, podporovat’ v d’alSom vzdelavani a podporovat’
timovost’ prace. Doélezitou podmienkou uspeSnosti riadiacej prace je aj
schopnost’ delegovat’ kompetencie, pravomoci ¢&iopravnenia na spolu-
pracovnikov. Prenos kompetencii na podriadenych spolupracovnikov je otazkou
dovery.

Okrem riaditel’a, vyznamné miesto v systéme riadenia kvality materskej
Skoly patri kaZdému jej zamestnancovi. Len osobne zainteresovany
a zaangazovany zamestnanec je schopny vytvarat’ a podporovat kvalitu vychovy
a vzdelavania.

Vyznamnym predpokladom uspeSnosti procesu riadenia kvality je
systémovy pristup a orientacia na procesy. V riadeni zohrava vyznamnu rolu
proces spitnej vizby. Existencia spdtnej vizby umoziuje vnutorné
sebariadenie systému a tym aj vznik sebarozvijajiceho procesu. (Albert, 2002)

Charakteristika dobre riadenej materskej Skoly:

e konceptné zamery aciele su stanovené jasne, vecne, kontrolovateIne
a splnitel’ne,

e ma jasne vymedzené splnitelné dlhodobé 1 kratkodobé vychovno-
vzdelavacie ciele,

e ma vytvoreny subor hodnét, ktoré povazuje za dolezité¢ a reSpektuju ich
vsetci zainteresovani — étos materskej Skoly,

e dba o celostny osobnostny rozvoj deti,

e dosahuje dobré vysledky vo vychove a vzdelavani tak z hl'adiska uéenia
ucitelov ako aj z hl'adiska ucenia sa deti,

e venuje dostatocnu pozornost detom so Specidlnymi vychovno-vzdelavacimi
potrebami (nadanym a talentovanym, detom so zdravotnym znevy-
hodnenim),

e riadi ju schopny lider, manazér avodca vjednej osobe so zmyslom
pre zodpovednost’ a kvalitu,

144



vladne vnej klima dbvery, otvorenej komunikdcie a reSpektu medzi
ucitel'mi, det'mi a ostatnymi zamestnancami a rodi¢mi,

kompetencie st rovnomerne rozdelené na vSetkych zamestnancov,

¢innost’ poradnych a metodickych orgdnov je vyrazna, napomédhajica
rozvoju materskej Skoly,

kontrolny, hodnotiaci a evalvaény systém je prepracovany, zohladiuje
$pecifické podmienky materskej Skoly, spitna vizba je zabezpecena,

pocet deti v triede je optimalny, umoziuje reSpektovat’ vekové osobitosti
a individualne zvlastnosti deti,

uzko spolupracuje s rodiémi deti, so zakladnou S$kolou, samospravnymi
organmi, zariadeniami vychovnej prevencie a poradenstva a zriad'ovatel'om,
organizuje pre deti asdetmi rdzne podujatia, zabezpecuje im aj
nadstandardné vychovno-vzdelavacie aktivity,

personalne podmienky s priaznivé — vo vztahu ku kvalifikovanosti aj
odbornosti vychovno-vzdelavacej ¢innosti,

ucitelia su silne motivovani, svoje pedagogické majstrovstvo zdokonaluju
d’alsim vzdelavanim a samos§tidiom,

interiér aj exteriér umoznuje plynuli vychovno-vzdelavaciu ¢innost’
s dostatkom priestoru aj na spontanne aktivity deti,

materialno-technické vybavenie podporuje efektivitu a kreativitu vychovno-
vzdelavacej ¢innosti,

je v nej eliminovany stres, napétie a priliSna organizovanost,

zabezpeceny je tok informacii vo vnutri materskej $koly aj navonok,
vSeobecne zavizné pravne predpisy dodrziavaju vsetci zamestnanci,
pracovny c¢as sa vyuziva efektivne.

Jednotlivé kroky riadenia materskej Skoly zodpovedaju zdkladnym fazam

riadiaceho procesu vSeobecne — planovaniu a projektovaniu, organizovaniu
a prikazovaniu, vedeniu, motivovaniu a kontrole, hodnoteniu a evalvacii.

KPiacové kompetencie riaditePa materskej Skoly
Riaditel’ by mal disponovat niektorymi kla¢ovymi kompetenciami, ktoré

by mu napomahali tspesne riadit’ matersku Skolu. Patria k nim najmé:

Schopnost’ jasne definovat’ vlastné ciele materskej Skoly.

Schopnost’ uskuto¢novat’ koncepéné zamery.

Schopnost’ vzdelavat’ sa, poznavat’ a pretvarat’ v oblasti riadenia materske;j
Skoly.

Schopnost’ tvorivo a pruzne pristupovat k riadiacej praci.

Schopnost’ planovat, organizovat’, kontrolovat’ a hodnotit’.

Schopnost’ organizovat’ svoju pracu.

Schopnost’ radit’ sa s odbornikmi.

Schopnost’ profesiondlne vykonavat vychovno-vzdelavaciu ¢&innost’ ako
ucitel’.
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e Schopnost’ akceptovat’ nové myslienky a inovacie.

e Schopnost prevziat’ spoluzodpovednost’ za kvalitu vychovy a vzdelavania.

e Schopnost’ podporovat’ d’alSie vzdelavanie ucitelov, dalej sa vzdelavat
(duplicitné).

e Schopnost’ ziskavat’ pre spolupracu.

e Schopnost’ riesit’ problémy a robit’ rozhodnutia (aj nepopularne).

e Schopnost’ nachadzat nové, origindlne rieSenia vzniknutych tazkosti
a problémov.

e Schopnost motivovat inych aj seba.

e Schopnost’ objektivne hodnotit’ vlastni matersku skolu (sebavyhodnocovat’).

e Schopnost adaptovat’ a $pecifikovat’ Statny vzdelivaci program pre
materské Skoly na konkrétne podmienky a na jeho zéklade tvorit’ $kolsky
vzdelavaci program.

e Schopnost’ sebaovladania a sebaregulacie, sebaddvery a angazovanosti.

e Schopnost’ otvorene komunikovat’ s rodi¢mi a so zriad’ovatel'om MS.

e Schopnost’ nacuvat’ inym.

e Schopnost’ pouzivat’ informaéné a komunika¢né technologie.

e Schopnost’ spracovat’ a sprostredkovat’ odborné informacie.

Kultira materskej $koly, $kolska klima

Matersku $kolu vnimame ako Zivy organizmus, ktory ma svoju socidlnu aj
formativnu funkciu, v ktorej vyznamnu rolu zohrava kultira skoly a Skolska
klima.

Pojem kultiira §koly zahriia v sebe: Specifické ¢rty konkrétnej Skoly, najmé
uznavané hodnoty, postoje, normy, symboly, ritudly, preferované spravanie
aktérov Skolského zivota; vztahy Skoly k okoliu, socidlnym partnerom
a rodicom. (Priicha, Walterova, Mares 2003)

Kultura Skoly podsobi na S$kolska Kklimu, ktord charakterizuje trvalé
prezivanie Skolskej kultury ucastnikmi $koly. (Obdrzalek, 1998) Klima Skoly
vyjadruje kvalitu interpersonalnych vztahov a socialnych procesov, ktoré
funguji v danej Skole tak, ako ju vnimaju, prezivaju a hodnotia uditelia,
deti, prip. zamestnanci $koly. (Pricha, Walterova, Mares, 2003)

Dobra skolska klima vedie ku spokojnosti ufitelov a deti, ktori nasledne
prispievaju k rozvoju dobrej kultury skoly. Suc¢ast'ou klimy materskej $koly je
klima pedagogického zboru, klima triedy, klima celej materskej Skoly,
zariadenie materskej Skoly, procesy v nej prebiehajuce, sposob jej riadenia,
sposob riadenia vychovno-vzdelavacej Ginnosti. Skolskd klima je velmi
flexibilna, dynamicka, podliehajica zmenam.

V materskych skoldch mézeme na zist'ovanie Skolskej klimy vyuzit™:

e dotaznik (pre ucitel'ov a rodicov),
e posudzovacie $kaly,
e rozhovory s detmi, zamestnancami aj rodi¢mi,
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e pozorovanie,
e analyzu produktov detskych vytvarnych a pracovnych ¢innosti,
e historické metddy.

Tak ako Skolska kultira ovplyviiuje (pozitivne alebo negativne) Skolsku
klimu, v istych momentoch a obdobiach naopak $kolska klima ovplyviiuje (tiez
pozitivne alebo negativne) Skolski Kkultiru. Dobra klima podporuje
spokojnost’ deti, u€itelov i ostatnych zamestnancov, rodi¢ov, ¢o v kone¢nom
dosledku priaznivo ovplyviiuje efektivitu ¢innosti materskej Skoly.
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PRILOHA 21

AUTOEVALVACIA
(Spracovala: Viera Hajdukova)

Autoevalvacia predstavuje planovité, systematické skimanie urcitych
pedagogickych javov podl’a vopred prijatych a uzniavanych kritérii a vy-
tycenych ciel’ov.

Sebaevalvacia — sebavyhodnocovanie — autoevalvacia je podstatou
overovania, zlepSovania a aj zvySovania kvality.

Autoevalvacia nie je totoZna s externou evalvaciou vykondvanou Statnou
Skolskou inSpekciou (Pozri priloha 14), ale v podstate zahrna tie isté oblasti ako
externa evalvacia. Kazdého evalvatora (interného aj externého) zaujima
realizovany program, procesy aich vysledky, ciele, podmienky (alebo
zdroje) a riadenie.

Oblasti autoevalvacie maju byt dopredu uréené. Na autoevalvaciu sa nazera
ako na zakladny prvok efektivneho plinovaného rozvoja. Autoevalvacia
umoziuje autoreguliciu materskej $koly (d’alej len ,MS*).

Na dobry vysledok autoevalvicie ma vyrazny vplyv klima, v ktorej sa
autoevalvacia realizuje. Ak sa autoevalvacia neuskuto¢niuje v klime dovery,
spoluprace a otvorenosti, jej efektivita bude pravdepodobne nizka, bude len
formalna.

Autoevalvicia v MS je systematickym zberom, triedenim a hodnotenim
ziskanych udajov, informdacii podl'a urcitych kritérii. Podl'a Nezvalovej (2002)
je autoevalvacia charakterizovanda tymito znakmi:

e ciel je jasny,

e zameriava sa na priority,

e je ekonomicka,

e je obsahovo citliva,

e 7 jednotlivych casti vytvara celok,

o je flexibilna,

e poskytuje viac navod ako to robit’, ako o robit’,
e poskytuje slobodu pri zavadzani zmien,
e poskytuje nastroje na pracu,

e je aktivne orientovana,

e vedie ku zlepSeniu jednotlivca a skoly*.

V MS sa autoevalvicia uskuto¢iiuje vicsinou 1x za $kolsky rok, aj ked’

niektoré oblasti (napr.: priebeh a vysledky vychovy a vzdelavania) sa evalvuju
(hodnotia) spravidla 2x za §kolsky rok.
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Pravidelné sebavyhodnocovanie umoziiuje MS zistit dynamiku jej

vyvoja, ako a v ¢om sa meni v ¢ase (v Com je lepSia ako pred rokom, dvoma,
tromi rokmi a v ¢om je hors$ia, v ¢om su jej nedostatky).

Autoevalvacia umoZiiuje MS identifikovat' jej silné islabé stranky,

diagnostikovat’, ¢o treba v MS zlepsit’, uréit’ hlavné priority a naplanovat’ si
¢innosti potrebné na zlepSenie/zvySenie kvality MS.

Autoevalvacia sa nedd jednoznacne popisat. Neexistuje jedind spravna

metoda alebo postup.

Nastroje autoevalvacie — su to konkrétne metddy, formy a prostriedky

sliziace na objektivne zist'ovanie kvality. Patria k nim:

pozorovanie,

brainstorming,

anketa,

dotaznik,

rozhovor,

obsahova analyza dokumentacie MS,
metaanalyza,

ankety,

diskusie,

projektové metody,

analyza produktov detskych ¢innosti, pracovné listy,
sociometrické metddy,

hospitacie.

V procese autoevalvacie mozeme identifikovat’ tieto fazy (treba ich chapat’

skor v teoretickej rovine, lebo v praxi neexistuji jedna bez druhej izolovane, ale
sa vzajomne prelinaji).

1. motiva¢na Je spojena s casom, ked® vznika potreba vykonavat’

autoevalvaciu, riaditel’ ,ziskava spojencov® na jej
realiziciu a prijatie. Bez presvedcenia o jej potrebe sa
neda vykonavat'.

2. pripravna Zahina tvorbu plinu autoevalvacie (vratane ciel'ov

autoevalvicie), urcuju sa pravidla, upresiiuje sa ponatie
faktorov najvyraznejSie ovplyviiujicich kvalitu MS; pre
tuto fazu je typicky mySlienkovy chaos, hPadanie,
diskusie, a dohadovanie, hPadanie informacii, externych
odbornikov (poradcov).

3. realiza¢na Konkretizuja sa doterajsie zistenia, uréuji sa konkrétne

postupy, plan sa priebezne aktualizuje a upravuje,
dokonceny  je  vyber  faktorov  najvyraznejsie
ovplyviiujucich kvalitu MS.
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4. evalva¢na Ziskavaju a vyhodnocuju sa udaje, informdacie, na

zaklade nich sa spraciiva evalvaéna sprava.

5. korektivna Uzatvara sa cely proces autoevalvacie, nastiva proces

inovacii, zmien, korektir (napr. predchadzajicich vzde-
lavacich ciel’ov, obsahu vzdeldvania, metéd a foriem vy-
chovno-vzdelavacej ¢innosti, organizacnej Struktiry MS).

Pozndmka: Spracované podla: Rizeni kvality, Praha 1999

Pri autoevalvacii by sa materské §koly mali zamerat’ na:

hodnotenie skolského vzdelavaciecho programu,

hodnotenie vzdelavacich stratégii, stratégii vychovno-vzdelavacej ¢innosti,
hodnotenie vysledkov vychovy a vzdelavania,

hodnotenie podmienok vychovy a vzdelavania (vratane klimy a kultary MS,
spoluprace MS s rodinou a inymi institiciami),

hodnotenie kvality riadenia.

Pri hodnoteni Skolského vzdelavacieho programu sa zameriavame

predovsetkym na to, Ci:

ciele vychovy avzdelavania vymedzené v Skolskom vzdeldvacom
programe su stanovené vsulade sciePmi stanovenymi v Stitnom
vzdelavacom programe ISCED 0 a $kolskom zékone,

su ciele vychovy a vzdeldvania rozpracované na konkrétne podmienky,
¢i koreSponduju so vSeobecnym poslanim materskej Skoly ako inStitacie a ¢i
su vzajomne prepojené a redlne,

&i zameranie MS zodpoveda ocakdvaniam a potrebam deti a ich rodidov
(ako zakaznikov materskej Skoly),

¢i Skolsky vzdelavaci program dostato¢ne akceptuje vSetky deti navSte-
vujice MS — teda ¢i okrem beznej populécie deti, respektuje napr. aj deti so
$pecidlnymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami, deti nadané, deti zo socidlne
znevyhodneného prostredia, deti s odlozenou Skolskou dochadzkou atd’.

Zvysent pozornost’ venujeme hodnoteniu uéebnych osnov. Zist'ujeme, ¢i:
su spracované minimalne v rozsahu ustanovenom Statnym vzdelavacim
programom, ¢i su spracované v stlade so vzdeldvacimi Standardmi,

nie su predimenzované (prili§ rozsiahle, podrobné),

jednotlivé obsahové celky/projekty na seba nadvidzuju, tvoria spolu
kompaktny celok, aké st vzajomné vztahy medzi nimi,

sa pri nich uplatiiuji vhodné formy organizicie vychovno-vzdelavacej
¢innosti,

je predpokladané trvanie jednotlivych obsahovych celkov/projektov prime-
rané ich obsahu,
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e rozSirend vzdeldvacia ponuka reS§pektuje podmienky materskej skoly a ¢i
deti nepret’azuje,
e sareSpektuju osobitosti ucenia sa v predskolskom veku.

V suvislosti s u¢ebnymi osnovami osobitni pozornost’ venujeme kvalite
planovania/projektovania vychovno-vzdelavacej ¢innosti. (Mozné indika-
tory kvality planovania (programovania) vychovno-vzdelavacej ¢innosti st
spracované v prilohe ¢. 23)

Odportiéanymi metodami hodnotenia Skolského vzdeldavacieho
programu sui: rozhovory, ankety, dotazniky, projektové metody, diskusie,
analyza pedagogickej dokumentacie, analyza produktov detskych ¢&innosti
(portfolia deti), pedagogické pozorovanie — hospitacie atd’.

Pri hodnoteni stratégii vychovno-vzdelavacej ¢innosti sa zameriavame na
to, ¢i sa:

e pri plneni u¢ebnych osnov pouzivaju vhodné stratégie ucenia,

e pri plneni ucebnych osnov pouzivaju primerané metody (teda také, ktoré
rovnomerne rozvijaju jednotlivé poznavacie procesy — vnimanie, pamét,
myslenie, re¢, pozornost, predstavy, fantaziu, prostrednictvom ktorych sa
detom sprostredktivaju plnohodnotné informacie putavou, citovo posobivou
formou; ktoré umoziiuji detom podielat’ sa na vlastnom osobnostnom
rozvoji; ktoré deti nepretazujii; prostrednictvom ktorych ucitel' efektivne
dosahuje stanovené ciele atd’.),

o reSpektuje osobné tempo deti,

e prihliada na typ temperamentu a prevaZujuci druh inteligencie deti.

Odporucanymi metédami hodnotenia stratégii vychovno-vzdelavacej
¢innosti su: pedagogické pozorovanie — hospitacie, analyza planovania
(programovania) vychovno-vzdelavacej cCinnosti, analyza ucebnych osnov
Skolského vzdelavaciecho programu, analyza produktov detskych c¢innosti
(portfolia deti), analyza pracovnych listov a pracovnych zoSitov, rozhovory,
diskusie, autoevalvacné dotazniky pre ucitelov, atd’.

Pri hodnoteni vysledkov vychovy a vzdelavania vyuzivame najmi peda-
gogické hospitacie, ale aj rozhovory, diskusie. (BlizSie o hospita¢nej ¢innosti
v materskej Skole najdete v prilohe ¢. 22) Sucastou hospitacnej ¢innosti je
hodnotenie kvality vychovno-vzdeldvacej ¢innosti z hl'adiska ucenia uciteliek aj
z hladiska ucenia sa deti. (Mozné indikatory kvality ucenia a ucenia sa
najdete v prilohe ¢. 23) Osobitni pozornost je potrebné venovat seba-
hodnoteniu ucitelov. (Pozri prilohu 24)

Podmienky vychovy a vzdelavania (vratane Kklimy a kultary MS,
spoluprace MS s rodinou ainymi intiticiami) moézu hodnotit riaditelky,
ucitel’ky, nepedagogicki zamestnanci, ale aj napr. rodi¢ia. Vyuzivat’ sa pri tom
moézu viaceré metody a nastroje — dotazniky, ankety, rozhovory, diskusie,
sociomertické metddy, atd’.
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Pri hodnoteni kvality riadenia ide vlastne o proces autoevalvacie riaditel’a,
v ktorom sa zameriava na to, ako kvalitne riadi plnenie koncepénych zamerov
acielov skoly, ako riadi ausmerfiuje vychovno-vzdelavaciu cinnost’, ako
kvalitne riadi I'udi (pedagogickych aj nepedagogickych zamestnancov — ¢i je
kolektiv stabilizovany), ako riadi materidlne a finan¢né zdroje a ako zabezpecuje
informacny systém. V procese hodnotenia kvality riadenia maju ale vyznamné
miesto aj zamestnanci Skoly. Riaditel méze vyuzit' napr. dotaznik na zistenie
nazorov jednotlivych kategorii zamestnancov materskej Skoly (pedagogickych,
odbornych, nepedagogickych) na kvalitu jeho riadenia, na kvalitu klimy
a kultury Skoly ako aj na spolupradcu materskej Skoly napr. s rodi¢mi, zdkladnou
skolou, zriad’ovatel'om.
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PRILOHA 22

HOSPITACNA CINNOST V MATERSKEJ SKOLE
(Spracovala: Viera Hajdukova)

Hospita¢na c¢innost’ (popri priebeznom pozorovani, kontrole dochadzky,
kontrole pedagogickej dokumentacie atd’.) je najc¢astejSou ale aj najnaro¢nejSou
formou kontrolnej ¢innosti riaditel’ky. Jej cielom nie je len analyzovat’ pracu
uciteliek, ale aj poskytnit’ im odbornii pomoc najmi v oblasti pedagogického
riadenia vychovno-vzdelavacej ¢innosti, pri planovani/projektovani a realizacii
¢innosti tak, aby deti dosahovali stanovené ciele sposobmi, ktoré zabezpecia ich
celostny osobnostny rozvoj v sulade s ich schopnostami a rozvojovymi moznos-
tami.

Rys (1975) chape hospitaciu ako ,,formu ziskavania informacii o praci,
metodach, organizacii a pracovnych vysledkoch jednotlivych ucitelov (aj
ucitel'skych kolektivov) z hl'adiska ziskavania skusenosti hospitujiceho alebo
z hl'adiska potrieb pedagogického riadenia Skolskej vychovno-vzdelavacej
prace”. Rys d’alej uvadza (1975), ze pedagogicka hospitacia je aj ,,prostriedok
pedagogickej diagnostiky, a to prostriedok metodologicky rydzo pedagogicky.
Hospitacia je cestou na ziskavanie objektivnych informacii o urcitej
pedagogicke;j situacii, a to cestou pedagogického pozorovania“.

Aby bola hospitacia ¢innost’ou kvalitnou a G¢innou, musi byt
planovana,

systematickad,

premyslend,

funkéna,

vykondvand metodicky sprdvne,

vykonavand pokial’ mozno pravidelne, ale aj podla aktudlnej situacie,
vykondvand napr. aj na poziadanie konkrétnej ucitelky,
zaznamendavand,

vyuzivand na dalsi rozvoj a zvySovanie kvality,

komplexna.

Uskuto¢niuje sa podla planu, ktory je vytvoreny na zéklade konkrétnych
podmienok skoly a tiez podl'a aktualnej potreby, (napr. staznost’ rodi¢ov, nova
ucitelka a pod.). Je nespravne a najmi nedostatoéné robit’ hospitacie len vtedy,
ked’ ma riaditeT’ka na ne Cas.

Povinnost’ vykonavat’ hospitacnu ¢innost, nepriamo pre riaditel’ku vyplyva
aj z § 5 ods. 2 pism. f) zdkona ¢. 596/2003 Z. z. o Statnej sprave v Skolstve
a Skolskej samosprave a ozmene a doplneni niektorych zdkonov v zneni
neskorsich predpisov (riaditel' okrem iného, zodpovedd za irovern vychovno-
vzdeldvacej prace skoly).
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Tvorba planu hospita¢nej ¢innosti

Doposial’ ziadny pravny predpis neukladal skolam (a teda ani materskym
Skolam) povinnost vykonavat vnatorni kontrolu a hodnotenie deti, ¢&i
pedagogickych zamestnancov. Vnuatorny systém kontroly vo vSeobecnosti
zarad'ujeme do riadenia, ako jeden z dolezitych komponentov ovplyviujicich
zvySovanie kvality skoly. Zdkonom ¢ 245/2008 Z. z. o vychove a vzdelavani
(Skolsky zakon) a o zmene a doplneni niektorych zakonov, sa v § 7 ods. 4 pism.
m) an) ustanovuje, ze sucastou Skolského vzdelavacieho programu musi byt
vnutorny systém kontroly a hodnotenia deti a vnutorny systém kontroly
a hodnotenia zamestnancov $koly. Ak chceme hovorit' o systéme kontroly
a hodnotenia, musime pripustit’, ze bez dobre premysleného a funkéného planu
nebudeme moct hovorit’ o systematickom, planovanom a kvalitu Skoly
rozvijajicom vnutornom systéme kontroly a hodnotenia.

Obsah ani rozsah planu hospitacnej ¢innosti nestanovuje ziadny predpis.
Plan mdéze mat rozmaniti podobu a rozsah. Ddlezité je, aby bol funkény,
premysleny a realny a aby sa prostrednictvom neho zamerala pozornost’ na
kl'a¢ové stranky vychovno-vzdeldvacej <cinnosti tak 2z hladiska ucenia
uciteliek, ako aj z hl'adiska ucenia sa deti. To znamend, ze musi vyhovovat
odbornikovi, ktory ho bude pouzivat’ najcastejSie — riaditel’ke materskej Skoly
(prip. zastupkyni riaditela ZS s MS pre MS, prip. zastupkyni riaditelky MS
v spojenej MS, ktorej sti¢astou je viacero alokovanych pracovisk — d’alej len
riaditel’ka materskej Skoly).

Kroky na vytvorenie planu:

e spracovanie analyzy predchadzajuceho obdobia — kde sme boli: doterajSia
kvalita a vysledky prace — aké problémy, nedostatky sa objavovali
v minulom §kolskom roku, ¢o sa nepodarilo a preco,

e spracovanie analyzy sucasného stavu — kde sme: velkost Skoly, pocet
zamestnancov, pedagogickd sposobilost, dizka praxe ugiteliek, zaGinajuce
ucitel’ky, vlastné ¢asové moznosti a pod.,

e analyza planovanych zamerov a ciel'ov skoly — €0 chceme dosiahnut’: aké
su ciele skoly, na €o je potrebné prioritne sa zamerat’ v kontrolnom systéme,
¢o mdze priniest’ problémy, ¢o potrebujeme zistit' a u koho, aké kompetencie
su delegované a na koho, ktoré je potrebné intenzivne sledovat’ a pod.,

e vytvorit’ systém kontroly — ako to chceme urobit’: ako casto, aké druhy
kontroly zvolime a preco, podla akych kritérii (hodnotiacich pravidiel) budeme
hodnotit’, ako vyuzijeme zistené informacie na zefektivnenie prace Skoly a pod.

Hospitacna ¢innost’ musi mat’ urc¢ité, dopredu dané ukazovatele — indikatory

kvality vychovno-vzdelavacej Cinnosti (tak z hl'adiska ucenia uciteliek, ako aj
z hl'adiska ucenia sa deti), ktoré su vSetkym zainteresovanym zname, a ktoré
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zjednocuju hodnotiaci proces v pripade, 7¢ ho vykonava viac ludi'. Tieto

ukazovatele si vytvara materska Skola sama.

Hospita¢na ¢innost’ ako jedna z foriem kontroly je zamerand na zistenie
skuto¢ného stavu a irovne vychovno-vzdelavacej Cinnosti, ktoru konfrontuje
s pozadovanou uroviou. ,,Obsahova stranka hospitacii musi byt premyslena tak,
aby séria hospitacii u jedného ucitel'a podala celkovy obraz o jeho pedagogickej
praci aj osobnosti, vSetky hospitacie potom obraz o pedagogickej situacii
v skole”. (Rys, 1975) Ukazovatele, ktoré si tvoria materské Skoly modzeme
rozdelit’ do Styroch oblasti.

1 Ciele materskej Skoly:

e zodpovedanie vychovno-vzdeldvacej Cinnosti poslaniu Skoly, zameranie
vychovno-vzdelavacej ¢innosti v stilade s poslanim, smerovanim $koly

e plnenie cielov obsiahnutych v uéebnych osnovach skolského vzdelavacieho
programu,

e planovanie (programovanie) vychovno-vzdelavacej ¢innosti s ohl'adom na
potreby a zaujmy deti, reSpektujic schopnosti, individudlne vzdelavacie
potreby a rozvojové moznosti deti,

e aktivne informovanie rodi¢ov o osobnostnom rozvoji ich deti,

e ochrana sukromia rodiny a zachovdvanie mlcanlivosti o jej vnutornych
zalezitostiach, ohl'aduplné, taktné a diskrétne spravanie sa k rodi¢om,

e poskytovanie len vyziadanych informacii, ochrana osobnych udajov deti.

2 Organizacia vychovno-vzdelavacej ¢innosti:
e vytvaranie priaznivej psychosocialnej atmosféry, reSpektovanie biorytmu,
striedanie  aktivnych a oddychovych (relaxa¢nych) aktivit, vyvazené
striedanie spontannych a riadenych ¢&innosti v rozpise dennych c¢innosti
(v dennom poriadku),
dodrziavanie ¢asu na pobyt deti vonku,
reSpektovanie individudlnej potreby a formy aktivity, odpocinku ¢i spanku deti,
zabezpecenie plnohodnotného pitného rezimu pocas celého dnia,
priestorové usporiadanie a materidlne vybavenie triedy zabezpelujlice
bezpecnost’, samostatnost’ a sukromie deti,
vytvaranie podmienok na individualne, skupinové i frontalne ¢innosti,
e zabezpecenie plnohodnotnej vychovno-vzdelavacej ¢innosti pocas vsetkych
organiza¢nych foriem denného poriadku.

3 Proces ucenia:
e individualny pristup pri adaptacii novoprijatych deti — umoZznovanie
postupnej adaptacie deti aj za u€asti rodicov,

! Napr. vo viactriednej materskej 8kole alebo v spojenej materskej $kole, kde je hospitacna &innost
delegovana aj na zastupkyiu; pripadne v spojenom subjekte — zakladna $kola s materskou skolou, kde
hospitacnu ¢innost’ v organizacnej zlozke materska $kola vykonava zastupkyfia riaditel'a Skoly pre
matersku Skolu.
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reSpektovanie potrieb deti (vSeobecnych T'udskych, vyvinovych a indi-
vidualnych), napomahanie ich uspokojovaniu,

reSpektovanie vSetkych deti ako individudlnych, jedine¢nych bytosti bez
ohl'adu na pohlavie, rasu, socidlny povod a spolocenské postavenie ich
rodicov, neznevyhodiiovanie jednych deti na tkor inych, reSpektovanie deti
so $pecidlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami, reSpektovanie a ochrana
prav deti, nemanipulovanie s det'mi,

uplatiiovanie pedagogického Stylu podporujuceho aktivnu ucast’ deti na
riadeni vychovno-vzdelavacej Cinnosti a ich samostatné rozhodovanie,
reSpektovanie osobného tempa a Stylov ucenia sa deti,

vyhybanie sa negativnym slovnym komentarom, podporovanie samostatnosti
deti, pozitivne hodnotenie deti a podporovanie ich sebahodnotiacich aktivit,
uplatiiovanie inova¢nych a progresivnych trendov vo vychovno-vzdelavacej
¢innosti, dodrziavanie odporic¢anych metodickych postupov vychadzajucich
z poznatkov vyvinovej psychologie, didaktiky a inych vied,

podporovanie uvedomelej discipliny a zdravého sutazenia, predchddzanie
neadekvatnemu obmedzovaniu a organizovaniu deti, ako aj nezdravému
rivalstvu,

budovanie aupeviiovanie vztahov dovery a tolerancie sdetmi a medzi
det'mi, uplatiiovanie prosocialneho vychovného $tylu,

pedagogicky ucinné (efektivne) vyuzivania pracovného ¢asu na realizaciu
vychovno-vzdelavacej ¢innosti,

vzajomna spolupraca uciteliek,

aktivne samovzdelavanie aticast na d’alSom vzdelavani organizovanom
metodicko-pedagogickymi centrami alebo inymi vzdelavacimi institGciami,
zvySovanie kvalifikécie,

uplatiiovanie pedagogického taktu, snaha o pedagogické majstrovstvo.

4 Proces a vysledky ucenia sa deti:

zaujem o ¢innost’ (osvojovanie navykov a zruénosti),

reakcia na stimulaciu a motivaciu,

aktivny podiel na priebehu a riadeni vychovno-vzdelavacej ¢innosti,
hodnotové a emocionalne postoje, uroven sebahodnotenia a tvorivosti,
urovent vedomosti, zru¢nosti, schopnosti a navykov vo vztahu k u¢ebnym
osnovam $kolského vzdelavacieho programu,

vychovno-vzdelavacie vysledky v perceptudlno-motorickej, kognitivnej
a socialno-emocionalnej oblasti,

rozvijanie klI'"icovych kompetencii deti .

Vykonavanie hospitacnej ¢innosti v materskej skole
Pred samotnym vykonavanim hospitaénej c¢innosti si riaditel’ka musi

uvedomit’, ze ak nema byt jej vykonavanie samoucéelné, musi vychadzat
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z cielov a poslania konkrétnej materskej Skoly, musi reSpektovat’ Specifika jej
vnutornej organizacie a musi reSpektovat’ pedagogicku vyspelost’ uéiteliek v nej
pracujucich. V neposlednom rade, musia byt na jej vykondvanie pripravené aj
deti (t. j. deti maji pravo vediet, preo je niekedy vich triede okrem ich
uciteliek obcas aj pani riaditel’ka).

Ak ma byt hospitac¢nd ¢innost’ vykonavana odborne, efektivne a ucelne (t. j.
ak ma viest’ k zlepSeniu kvality vychovno-vzdelavacej ¢innosti) je potrebné:

pred hospitaciou:

e pokial to situacia dovol'uje, oznamit’ termin a ciel’ hospitacie hospitovane;j
ucitel’ke s predstihom,

e oboznamit sa s cielom vychovno-vzdelavacej ¢innosti ucitel’ky v konkrétny
den,
stanovit’ si ciel’ hospitacie smerom k uéitel’ke i k detom (Co bude sledovat)),
pokial’ hospitacia nadvizuje na predchadzajucu, oboznamit’ sa so zdznamom
Z nej,

e hospitacii venovat’ dostatok Casu (prichadzat’ v¢as, neodbiehat’, nevybavovat’
iné zalezitosti (kvoli objektivite posudenia kvality je dolezité¢ sledovat’ co
mozno najdlhsi ¢asovy usek),

v priebehu hospitacie:

e prist na hospitovani ¢innost s uritym cCasovym predstihom, vytvorit
pozitivnu klimu na hospitaciu,

e vychovno-vzdeldvaciu ¢innost’ pozorovat’ z miesta s dobrym vyhl'adom na
ucitel’ku aj deti,

e spravat sa nendpadne, vychovno-vzdelavaciu Cinnost nerusit zbytoénym
pohybom po triede, listovanim v dokumentacii,

e nezasahovat ucitel’ke do ¢innosti,

e vyvarovat sa subjektivity pozorovania,

e pozorované javy a situacie zaznamendvat' (pisomne do zaznamového harku,
robit’ videonahravku alebo audionahravku — s predchadzajucim suhlasom
hospitovanej ucitel’ky),
po hospitacii:

e pohospitatny rozhovor robit’ ¢o najskor po hospitacii (kvoli zachovaniu
,cerstvosti  poznatkov hospitujucej aj hospitovanej), ale pritom dat
hospitovanej uc¢itel’ke dostato¢ny ¢as na pripravu na hodnotiaci rozhovor,

e pohospitacny rozhovor uskuto¢fiovat’ v prijemnom prostredi, neprerusovat’
ho vykonavanim inych ¢innosti,

e poskytnut’ dostatoény priestor na vyjadrenie ucitel’ke, diskutovat’,
nevnucovat’ svoje predstavy, vychadzat' z pozitiv, vhodnymi otazkami sa
snazit' priviest ucitel’ku k rozpoznaniu kvalit svojej prace (prip. chyb
a nedostatkov, k hl'adaniu vhodnejsich postupov),

e pocas rozhovoru prihliadat’ na teoretické vedomosti i praktické skusenosti
ucitel’ky,
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e hodnotit, chvalit’ skutocnosti, ktoré si to zaslizia, snazit’ sa byt maximalne
objektivna,

e spolocne s ucitel’kou hl'adat’ cesty na odstranenie zistenych nedostatkov a chyb,

e pripoukdzani na nedostatok volit' citlivy sposob komunikacie, ak je
nedostatkov viac, zamerat’ sa na tie najpodstatnejsie,

e formulovat odporucania aulohy, urCit terminy a spdsob kontroly ich
splnenia (napr. nasledné hospitacie),

e pedagogicky zbor $koly zoznamit’ so zisteniami z hospitacnej ¢innosti — vo
vSeobecnej rovine (napr. na pedagogickych radach), prijat nasledné
opatrenia,

e pri zverejiiovani zisteni hospitacnej ¢innosti byt taktna: chvalit’ verejne,
chyby vytykat’ osobne (,,medzi Styrmi o¢ami®).

Délezitou sucastou hospitacnej c¢innosti je aj spracovanie pisomného
zédznamu® z pedagogického pozorovania. Na dosledné spracovanie hospitaénych
zisteni, ich analyzu, interpretdciu a vyhodnotenie potrebuje mat riaditel’ka
dostatok teoretickych vedomosti ale aj zrucnost' vediet tieto vedomosti
aplikovat’ a vyuzit’ v praxi.

Neexistuje ziadna predpisana forma ako by zaznam z hospitacie mal
vyzerat, ¢o vSetko by mal obsahovat. Ak ma mat dostatoénii vypovednu
hodnotu, mal by byt’:

e uplny — t. j. mal by zachytavat’ podstatu pozorovaného javu, procesu
(s ohl’adom na ciel’ hospitacie),

e formalne spravny — t. j. mal by obsahovat’ ur¢ité identifikacné udaje (datum
konania hospitacie, meno ucitel’ky, meno hospitujuceho, ciel' a predmet
pozorovania, podpisy hospitujucej a hospitovanej), mal by byt Citatel'ny, bez
gramatickych chyb,

e preukazatePny — t. j. mal by =zachytavat len preukdzatelné javy
a skutocnosti,

e objektivny — t. j. nemal by obsahovat subjektivne vyjadrenia hodnotitel’a,

e vypovedajuci — t. j. mal by dat’ obraz o pozorovanej vychovno-vzdelavacej
¢innosti aj nezainteresovanému ¢itatelovi minimalne v popisnej, hlavne vSak
V procesovej rovine,

e jednoznaény — t. j. mal by byt’ korektny a nemal by obsahovat’ informacie,
ktoré by sa dali interpretovat’ réznym sposobom.

Kazdy zaznam ma obsahovat' jasné a jednoznacné zavery reflektujice
ciel hospitacie. Je vhodné, ak zdznam obsahuje klady aj nedostatky, silné
stranky a oblasti vyzadujuce zlepSenie (tak vo vztahu k osobnostnému rozvoju
deti ako aj k vychovno-vzdelavacej ¢innosti ucitel’ky). V pripade, ak sa zistia

? V praxi sa stretivame s roznymi druhmi zaznamov. Je na rozhodnuti kazdej riaditelky, & pouzije
niektory z uz hotovych, alebo si spracuje svoj vlastny.
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nedostatky, hospitujuca by mala hospitovanej ulozit’ splnitelné a kontrolo-
vateI'né odporucania alebo opatrenia.

So zdznamom sa musi uCitel’ka preukdzatelne oboznamit, ma byt vopred
poucend o tom, ze sa k zdznamu moze pisomne vyjadrit’. V pripade, Ze ucitel’ka
odmietne zadznam podpisat, mala by sa tato skutocnost do zaznamu
v pritomnosti d’alSej osoby zaznamenat'.

Kvoli sledovaniu profesionalneho vyvoja ucitel’ky, pre potreby osobného
ohodnotenia, pre pripad preSetrovania staznosti, pre pripad, ze sa v materskej
$kole budu musiet’ vykonat’ persondlne zmeny atd’., by sa zdznamy z hospitaénej
¢innosti mali archivovat’.

Pri hospitacnej Cinnosti a najmé pri jej vyhodnoteni by sa riaditel’ka mala
vyvarovat’ vplyvu:
1. halo efektu —vplyvu prvého dojmu,
2. predsudkov — napr. voci kolegyniam s kratsou prip. dihsou pedagogickou
praxou,
tradicii — vplyvu dlhodobych skiisenosti,
figury a pozadia — neschopnosti oddelit figuiru od pozadia,
analogizdcie — vyuzitiu analogickych skusenosti,
tendencie k priemeru — pripisovaniu skor strednej, priemernej viastnosti,
Ssympatie a antipatie,
rigidity myslenia — neschopnosti a neochoty zmenit' zauzivany ndazor,
neschopnosti empatie — neschopnosti vcitit sa do situdcie hodnotenej ucitelky,
0. vplyvu vlastnej povahy,
1. bezprostredného psychického stavu seba aj hodnotenej ucitelky — vplyvu ndlady.

~NSO 0 N AN

Je vykondvanie hospitacnej ¢innosti naozaj také dolezité? Z odborného
hladiska je odpoved jednozna¢na: ane.

Ucitelia potrebuju mat istotu, ze ich pedagogickd praca je akceptovana
riaditel’kou ajostatnymi kolegami. Hospita¢na ¢innost’ je prostriedkom motivacie
(najmi pozitivne hodnotenie uspokojuje prirodzent I'udsku potrebu uznania
a ocenenia); hospitacnd Cinnost' je vyznamnym prostriedkom rozvijania
odbornych pedagogickych sposobilosti a zru¢nosti uéitel'a. V neposlednom rade,
zistenia z hospitacnej ¢innosti napomdhaji aj diferencovanému finanénému
hodnoteniu ucitel’'ov.

Indikatory kvality ucenia a kvality planovania (programovania) vychovno-
vzdelavacej ¢innosti (pozri prilohu 23) vypovedaju o kvalite profesijnych
kompetencii ucitel’a, najmad o kvalite jeho:

e odbornych kompetencii (poznanie teorie predSkolskej vychovy),

e psychodidaktickych kompetencii (vytvaranie priaznivej atmosféry pocas
vychovno-vzdelavacej ¢innosti, odborné riadenie ucenia sa deti atd’.),

e komunikativnych kompetencii (vo vzt'ahu k detom, kolegom, rodi¢om atd’.),

e organizaénych kompetencii (planovanie/projektovanie vlastnej pedagogickej
¢innosti, systematickost’ prace atd’.),
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e diagnostickych a intervenénych kompetencii (dosledné poznanie Sstadii
vyvinu dietata arozvojovych potencionalit deti, schopnost’ volit' naj-
ucinnejsie stratégie ,,Sité¢ na mieru pre kazdé dieta individualne® atd’.),
poradenskych kompetencii (najmé vo vztahu k rodi¢om, ale aj kolegom),
sebareflexivnych kompetencii (umoziuju zamyslat sa nad vlastnou
pedagogickou ¢innostou, nachadzat auplatiiovat zmeny v postupoch,
pristupoch atd’.).

Hospitacie treba vnimat’ ako najefektivnej$i sposob hodnotenia kvality
prace ulitel’ov. Pozitivne i negativne zistenia by riaditel’ka mala systematicky
vyuzivat’ pri metodickom usmeriiovani uciteliek, ale i v komplexnom riadeni
materskej Skoly v zaujme skvalitnenia vychovno-vzdelavacej ¢innosti i celého
jej fungovania. V dobrych (efektivnych) Skolach je frekvencia hospitacnej
Cinnosti riaditel’ky CastejSia, ako v skolach menej dobrych. Vyznamné
postavenie v hospitac¢nej ¢innosti maju aj vzajomné hospitacie ucitelov. Su
vyznamnym nastrojom zvySovania ucinnosti pedagogickej prace a zlepSo-
vania/zvySovania kvality konkrétnej $koly.
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PRILOHA 23

PRIKLADY INDIKATOROV KVALITY
VYCHOVNO-VZDELAVACEJ CINNOSTI
A PLANOVANIA (PROGRAMOVANIA)
VYCHOVNO-VZDELAVACEJ CINNOSTI
(Spracovala: Viera Hajdukova)

Uvedené indikdtory sme spracovali tak, ze moézu zaroven sluzit ako
pozorovaci formular (harok), do ktorého si riaditelky zaznamenaju, ¢i dany
indikator identifikovali alebo nie, a v zavislosti od pomeru pozitivnych
anegativnych zisteni zhodnotia konkrétne kritérium kvality vychovy
a vzdelavania v materskej Skole. Identifikovanie/neidentifikovanie alebo
situacia, kedy sa niektory indikator nedal posudit’ sa oznaci ¢iarkou (/).

1. Vychovno-vzdelivacia ¢innost’ — u€enie ucitel’a

© o
ols o B ) s %
V. Yoo 19 < o]
Ucenie ucitela S2§ &|F S z
= s 2
vychovno-vzdelavacia ¢innost’ ucitel’ky smerovala
k celostnému osobnostnému rozvoju deti, ucitel’ka | /
vystupovala aj v roly facilitatora,
ucitel’ka pri stanovovani cielov vyuzivala /
vedomosti o vyvine deti,
uroven interakcie a komunikacie ucitel’ka — dieta
bola dobra, stimulujica, motivacia viedla /
k dobrym vysledkom deti,
spdtna vizba bola dobre zabezpecena, adresna, /

uditel’ka podnecovala deti k vyjadrovaniu nazorov,
postojov, skusenosti,

ucitel’ka podporovala uvedomelu disciplinu deti,
ucitel’ka priptstala chyby deti, pracovala s nimi
ako s prilezitost'ou ako ukazat’ detom cestu

k ciel'u,

ucitel’ka zrozumitel'ne vyjadrovala svoje
o¢akavania, myslienky a ciele,

ucitel’ka umoziiovala detom podiel’at’ sa na tvorbe
pravidiel v triede,

ucitel’ka vytvarala bezpe¢né, stimulujice

a inkluzivne prostredie,
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Ucenie ucitela

ano
skor

I3

ano

skor nie

nie

neda sa

posudit’

¢innost’ uc¢itel’ky bola dobre organizovana,
pracovny Cas vyuzivala pedagogicky u¢inne,

pracovny §tyl a prejav ucitel’ky bol kultivovany,
profesionalny,

ucitel’ka vytvarala situdcie, v ktorych deti
spolupracovali, kooperovali, striedali sa
v ¢innostiach, navzajom si pomahali,

ucitel’ka viedla deti k dokonCovaniu tloh
v primeranej kvalite a Case,

ucitel’ka Stylom svojej prace posiliiovala
sebadoveru a sebauctu deti,

zvolené metddy a formy prace ucitel’ky boli
primerané rozvojovej urovni deti (uplatiioval sa
diferencovany a individualny pristup),

zvolené metody a formy prace ucitel’ky boli
primerané plnenym vychovno-vzdelavacim
cielom,

zvolené metddy a formy prace ucitel’ky boli
primerané vekovému zloZeniu tried,

zvolené metody a formy prace ucitel’ky
reSpektovali osobné tempo a sposob ucenia sa deti,

ucitel’ka pouzivala adekvatne formy a prostriedky
hodnotenia deti,

ucitel’ka systematicky pozorovala a hodnotila
pokroky kazdého dietat’a,

uditel’ka vytvarala dostato¢ny priestor na
sebahodnotenie deti,

ucitel’ka sa ku vSetkym det'om spravala

s reSpektom a uznanim bez ohl'adu na ich rasu,
narodnost’, nabozenstvo, rodinné zazemie,
socialno-ekonomicky povod alebo pohlavie,

ucitel’ka vSetkym detom poskytovala rovnaké
prilezitosti ziCastiiovat’ sa na aktivitach,

ucitel’ka respektovala individualne potreby deti,
vratane deti nadanych a deti so SVVP — vytvarala
a modifikovala (prisposobovala) uc¢ebné prostredie
na uspokojovanie tychto potrieb,

ucitel’ka navodzovala situacie, v ktorych sa deti
mohli prezentovat’ a delit’ o ndzory v skupine,
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Ucenie ucitela

ano
skor

I3

ano

skor nie

nie

neda sa

posudit’

ucitel’ka dodrziavala prava dietat’a,

uditel’ka zadavala detom tlohy vyzadujice tvorivé
rieSenie,

ucitel’ka zadavala detom ulohy na rozvoj vyssich
psychickych procesov,

ucitel’ka podporovala kritické myslenie deti
zarad’ovanim problémovych uloh, diskusii,

ucitel’ka podporovala rozvoj pohybovych
schopnosti a zrucnosti deti,

ucitel’ka navodzovala ¢innosti, pri ktorych deti
vyuzivali ddvnejSie osvojené vedomosti, zru¢nosti,

ucitel'ka umoziiovala detom samostatne pracovat’
v skupinach, ktoré si samy vybrali,

uditel’ka vyuzivala aktudlne nazorné didaktické
pomdcky,

ucitel’ka motivovala deti k samostatnému
vyhl'adavaniu informacii (napr. v encyklopédiach,
obrazkovych slovnikoch, knihach prinesenych

z domu, albumoch fotografii, na internete),

uditel’ka motivovala deti k vyuzivaniu informacii
ziskanych z roznych zdrojov,

ucitel’ka spolo¢ne s detmi zostavovala uc¢ebné
materialy, ktoré individualizovali aktivity,

v triede vladla atmosféra dovery, porozumenia
a vzajomnej spoluprace, kooperacie,

ucitel’ka na obohatenie vychovno-vzdelavacej
¢innosti vyuzivala vypoctovu techniku,

ucitel’ka vychovno-vzdelavaciu ¢innost’ riadila
a usmerniovala v sulade so psychohygienickymi
poziadavkami, nepretazovala deti,

ucitel’ka nepreceniovala ani nepodceiiovala
schopnosti deti,

usporiadanie triedy (centra, kutiky) a ich
vybavenie, podporovalo samostatnost’ a aktivitu
deti vo vlastnom sebarozvoji, podporovalo
experimentovanie, objavovanie, atd’.

ucitel’ka vo vychovno-vzdelavacej ¢innosti
vyuzivala poznatky nadobudnuté na vzdelavacich
podujatiach, prip. ziskané samostadiom,

164




2 s %
o|l= o || o =
N . EYPRT) < o &
Ucenie ucitel’a SE28 &5|¢E o 2
= s 2
v kvalitativnej rovine reagovala na inovac¢né trendy
v oblasti predskolskej pedagogiky,
vychovno-vzdelavacia ¢innost’ ucitel’ky sa
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programom.
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deti prejavovali zdujem o vychovno-vzdelavaciu
¢innost’,

deti boli aktivne v ziskavani a osvojovani
poznatkov, zru¢nosti, postojov, navykov,

deti mali primerane rozvinuti sebadéveru, citové
postoje a sebahodnotenie,

deti vedeli primerane formulovat’ vlastné nazory
a postoje, skuisenosti,

deti dobre reagovali na nové podnety a stimulaciu,

deti boli primerane samostatné pri rieSeni tloh, boli
tvorive,

deti vedeli pracovat’ individualne, vo dvojiciach aj
v skupinkach,

deti vedeli dokonéit’ ¢innost’ v pozadovanej kvalite
a pozadovanom case,

deti vedeli primerane zhodnotit’ vlastny pokrok,
vykon v porovnani s predchadzajticim,

deti vedeli primerane zhodnotit’ svoju aj
kamaratovu ¢innost’, prip. ¢innost’ skupinky deti,

vedomosti, schopnosti a zruénosti deti boli
vzhl'adom na plneny $kolsky vzdelavaci program
na dobrej urovni,

deti dokazali ziskané vedomosti, zru¢nosti
a schopnosti vyuzit' v praktickych ¢innostiach
a aplikovat’ ich v roznych situciach,
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verbalna komunikacia deti bola na dobrej tirovni,
dokdzali slovne vyjadrovat’ nadobudnuté poznatky,

deti mali osvojené primerané pohybové navyky,
boli obratné, pohybovo vyspelé,

deti vedeli nachadzat’ informacie v r6znych
zdrojoch (edukaéné programy, encyklopédie,
literatura, rozhovory s dospelymi),

deti vedeli vyuzit' v rozmanitych aktivitach
poznatky a informacie ziskané z réznych zdrojov,

uroven sebaobsluznych, kultirno-hygienickych
a stravovacich navykov deti bola primerana,

produkty ¢innosti deti boli veku a rozvojovym
moznostiam primerané, niesli v sebe znamky
originality, kreativity a primerane;j estetickej
hodnoty,

spravanie deti k sebe navzajom, k u¢itel’kam
a d’al§im zamestnancom materskej Skoly bolo
kultivovani, citlivé

3. Planovanie (programovanie) vychovno-vzdeldvacej ¢innosti

z . . 3 (=) -] g L'
Planovanie (programovanie) vychovno- ol £ | E |

- o we . h 2]
vzdelavacej ¢innosti S| = | =2 |2 =2
85 =) <« = = 17
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plany vychovno-vzdelavacej ¢innosti boli
vypracované v sulade s u¢ebnymi osnovami
Skolského vzdelavacieho programu,

pri planovani (programovani) vychovno-
vzdelavacej ¢innosti boli dodrzané v§eobecné
didaktické zadsady planovania,

planyboli spracované komplexne,

¢asové obdobie planov bolo odvodené od
narocnosti a rozsahu obsahu obsahovych
celkov/projektov u¢ebnych osnov skolského
vzdelavacieho programu,

ponuka dennych ¢innosti zodpovedala rozvojovym
moznostiam a schopnostiam deti, bola pestra,
réznoroda,

pri planovani (programovani) vychovno-
vzdelavacej ¢innosti boli reSpektované $pecifické
podmienky triedy (heterogénne zloZenie triedy,
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deti mladsie ako 3 roky, zaradenie deti so SVVP,
zaradenie nadaného diet’at’a, diet’at’a s OPSD,...),
pre deti so SVVP boli vypracované individudlne
vzdelavacie programy (prip. sa pracuje podla
vzdelavacich programov pre deti so SVVP),

pri planovani (programovani) vychovno-
vzdelavacej ¢innosti uéitel’ky navzajom
spolupracovali,

planovanie (programovanie) vychovno-vzdelavacej
¢innosti bolo realne, osobnost’ deti rozvijajlice
celostne.

Okrem tejto $kaly sa v zavislosti od obsahu sledovaného (hodnoteného) javu
mozu pouzit’ aj iné hodnotiace §kaly. Napr.
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1 2 3 4 5
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PRILOHA 24

SEBAHODNOTENIE EDUKACNEJ AKTIVITY

(Spracovala: Jadranka Foldesova)

Meno ucitel’ky:

Trieda: Datum:

Tematicky okruh:

Obsahovy celok:

Specifické ciele:

Formalna stranka autodiagnostického dotaznika: dotaznik je
obojstranny, na jednej strane suzakladné udaje, na druhej strane otazky
a odpovede.

Obsahova stranka autodiagnostického dotaznika: otidzky st zamerané na
pedagogicky pristup ucitelky z hladiska humanizacie vychovno-vzdelavacej
¢innosti (otazky ¢.: 4; 5; 7; 9; 10;), naskolsku legislativu a pedagogicku
dokumentaciu (otazky ¢.: 3; 4;), na kompetencie deti (otdzka ¢: 6 — kognitivne
aufebné, ¢. 7 — socidlne a komunikac¢né, ¢. 8 — psychomotorické), na metody,
formy a prostriedky vychovno-vzdelavacej Cinnosti (otazky ¢. 6; 7; 8; 9;10; 11;
12; 13;).
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Sebahodnotenie edukacénej aktivity

Odpoved’ovy harok

Prosim o zodpovedné vyplnenie
dotaznika.

Odpovede na jednotlivé polozky
uvedte prosim zakrizkovanim.
V'11. az 13. polozke napiste
odpoved volne.

1. Pokuste sa zhodnotit’ celkovu Groven 1. a) vel'mi dobra b) dobra
edukacnej aktivity. ¢) uspokojiva d) neuspokojiva
2. Dosiahli ste v edukacnej aktivite ciele, | 2. a)ano b) asidno c¢) asi nie
ktoré ste si stanovili? d) nie e) neviem posudit’
3.Boli stanovené ciele edukacénej aktivity |3. a)ano b)asidno c) asi nie
v stlade so Skolskym vzdeldvacim d) nie e) neviem posudit’
programom?

4. Diferencovali ste ulohy a ¢innosti 4. a)ano b)asidno c¢) asinie
v edukacnej aktivite s ohladom na d) nie e) neviem posudit’
individudlne a vekové osobitosti deti?

5. Posud'te, ¢i ste vytvorili pozitivnu 5. a)éano b)asiano c) asinie
a priazniva atmosféru v edukacne;j d) nie e) neviem posudit’
aktivite.

6. Zadavali ste detom v edukacnej 6. a)ano b)asiano c) asinie
aktivite ulohy, ktoré vyzadovali tvorivé d) nie e) neviem posudit’

a divergentné rieSenia?

7. Poskytli ste detom v edukacnej aktivi- | 7. a)ano b) asidno c¢) asinie
te moznosti na vyjadrenie hodnotovych, d) nie e) neviem posudit’
nazorovych a emocionalnych postojov?

8. Vytvorili ste detom v edukacnej 8. a)ano b)asidno c¢) asinie
aktivite podmienky na rozvijanie po- d) nie e) neviem posudit’
hybovych schopnosti, manipula¢nych

a sebaobsluznych zrué¢nosti?

9. Poskytovali ste detom v edukacne;j 9. a)ano b)asiano c¢) asinie
aktivite spdtnu vdzbu na ich vykon d) nie e) neviem posudit’

s vyjadrenim pokroku?

10. Poskytli ste detom v edukacnej 10. a) ano b) asi ano ¢) asi nie
aktivite priestor na zhodnotenie vlastnych d) nic e) neviem posudit’
vykonov?

11. Co sa Vam v edukaénej aktivite 11.

najviac podarilo a prec¢o?

12. Co sa Vam v edukacne;j aktivite 12.

nepodarilo a preco?

13. Co by ste zmenili vo svojom konani, 13.

ak by sa edukac¢nd aktivita mala opakovat’?

Za zodpovedné vyplnenie dotaznika
dakujem.

169




PRILOHA 25

VYCHOVNO-VZDELAVACIE CIELE

(Spracovali: Viera Hajdukova, Lucia Paskova)

Vychovno-vzdelavaci ciel’ by mal jednoznaéne definovat’ stav osobnosti,

spravania sa dietata, ktory sa ma dosiahnut' na konci vychovno-vzdelavacej
¢innosti, t. j. Co konkrétne sa ma dieta naucit, ¢o konkrétne ma vediet' (ktoré
konkrétne vedomosti, zru¢nosti, navyky, postoje, schopnosti, kompetencie si ma
osvojit,, do akej hibky a za akych podmienok).

Ciel’, ak je vhodne stanoveny:

naznacuje metodicky postup pri vychovno-vzdelavacej ¢innosti,

naznacuje spOsob riadenia vychovno-vzdelavacej Cinnosti (organizac¢né
formy),

vymedzuje okruh didaktickych prostriedkov (pomdcok)

privadza ucitel'a k vyberu konkrétnych ¢innosti,

Comu sa vyhnit’ pri vymedzovani vychovno-vzdelavacich ciePov:
prili§ vSeobecnej formulacii,

nahradzaniu ciel’'a obsahom alebo témou,

formulovaniu ciel’a ako ¢innosti, ktorti chee ucitel’ s det'mi vykonavat,
formulécii ciel’a pripust’ajucej rozIli¢nu interpretaciu

Specificky (konkrétny) ciel’ by mal jednoznaéne definovat’ stav, ktory sa ma

dosiahnut’. Podla psychickych procesov uciacich sa (deti) sa rozdel'ujti na:

Kognitivne (poznavacie) — zahrfiiaju oblast vedomosti, intelektualnych
zruénosti, poznavacich schopnosti (vnimanie, pamit, myslenie a aj
tvorivost’)). Pretoze prevazuji pri vzdeldvani, nazyvaji sa tieZ ciele
vzdelavacie.

Afektivne — zahrfiiaju oblast’ citovu, oblast’ postojov, hodnotovej orientacie
a socialno-komunikativnych zru¢nosti. Ich dosahovanie je hlavnym
zamerom vychovy (chapanej v uzSom slova zmysle), preto sa nazyvaju
tiez ciele vychovné.

Psychomotorické — zahrfilaju oblast’ motorickych zru¢nosti a navykov za
UCasti psychickych procesov (napr. rozvoj pohybovych  schopnosti,
zruénosti atd’.). Pretoze dominuji najmé v praktickych ¢innostiach, nazyvaju
sa tiez ciele vycvikové.

Konkrétne ciele vychovno-vzdeldvacej Ginnosti by mali spifiat tieto

poziadavky (upravené, podla Turek, 2004):
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1)

2)

3)

4)

5)

[u—

Konzistentnost’: Podriadenost’ nizsich cielov cielom vys$§im. Ciele
stanovené v planoch vychovno-vzdelavacej Cinnosti sa podriad’'uju cielom
stanovenym v uéebnych osnovach.

Primeranost’ Sulad poziadaviek vyjadrenych cielmi s moZznostami
a schopnostami deti i uéitelov, sredlnymi podmienkami vychovno-
vzdelavacej ¢innosti.

Vyjadrenie v pojmoch vykonov deti: ciel ma popisovat koneCny stav,
ktory ma byt dosiahnuty, t. j. zmeny v osobnostiach deti, (v oblasti
vzdelavacej hovorime vedomostiach, zruénostiach, postojoch atd’.)
Vychovno-vzdelavaci cie’ nema vyjadrovat’® pomenovanie c¢innosti
ufitela (napr. Obozndmit deti s viastnostami snehu, ladu atd.). Pri kontrole
vysledkov vychovno-vzdelavacej ¢innosti nebudeme zistovat ¢i ucitel
oboznamil deti s vlastnostami snehu, Iadu atd’., ale ¢i deti na zaklade
pozorovania a praktickych sktisenosti dokédzu opisat’, pomenovat’, zdévodnit’
vlastnosti snehu, 'adu atd’.

Jednoznacnost’: Formuldcia ciela takymi slovami, ktoré nepripustaju
viacvyznamovy vyklad ich zmyslu ani u¢ite'mi, ani det'mi.
Kontrolovatel’'nost’, meratel’nost: Stanovenie ciela tak, aby umoznil
porovnat’ dosiahnuté vysledky s vytyCenymi ciel'mi a rozhodnut’, do akej
miery ciele deti dosiahli.

Postup pri formulovani vychovno-vzdelavacich cielov

Oboznamit’ sa s ciel’'mi, ktoré st uvedené v uéebnych osnovach.

Vymedzit’ ciele uvedené v ucebnych osnovach v terminologii detskych
vykonov. Zmyslom tohto kroku je, aby si ucitel’ uvedomil, ze musi planovat’
najmi ¢innost’ deti.

Analyzovat’ obsah udiva, ¢ize zohl'adnit’ nadradené ciele, profil absolventa
materskej Skoly, ucebné osnovy, rozlozit obsah uciva s dostatoénym
vyuzitim uéebnych zdrojov.

Stanovit’ poziadavky jednoznacne, kontrolovatel'ne a veku aj rozvojovym
moznostiam deti primeranosti. Budeme pritom hl'adat’ odpoved’ na otdzku:
Co znamena vediet, poznat, nauéit’ sa, osvojit' si? Znamena to, Ze vykon
diet’at’a treba opisat’ aktivnymi (¢innostnymi) slovesami. Tejto ¢innosti
sa hovori aj operacionaliziacia. U¢itel’ fiou urcuje kvalitu vykonu.
Zohl'adni pritom aktudlne podmienky, v ktorych sa vychovno-vzdelavacia
¢innost’ realizuje, ako aj jednotlivé Grovne osvojenia si uéiva t. j. taxonémiu
cielov.

Vymedzit’ podmienky, za ktorych ma dieta vykon dosiahnut’, aby sa mohol
povazovat’ za vyhovujuci. Ucitel' si pomoze otdzkou: Za akych podmienok
a prostrednictvom akych u¢ebnych zdrojov ciel' dosiahnem?

Ur¢it mieru — normu ocfakavaného vykonu, hranicu vedomosti
a nevedomosti, t. j. minimalny vykon.
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Kvalitu vychovno-vzdelavaciecho ciela moézeme opisat’ aj akronymom
SMART. V angli¢tine maju Casti akronymu rdézne vyznamy.
o S —specific, significant, stretching
o M — measurable, meaningful, motivational
o A — agreed upon, attainable, achievable, acceptable, action-oriented,
ambitious, assignable
o R —realistic, relevant, reasonable, rewarding, results-oriented
o T —time-based, timely, tangible, trackable.

V slovencine tento akronym znamena, Ze ciel’ by mal byt: Skonkretizovany,
Meratel'ny, Ambicidzny, Realisticky, Terminovany.

Pre pracu ucditela je dolezité aby:
e kazda Cinnost’ diet'at’a viedla k ciel'u,
o kazdy ciel’ bol pre dieta dosiahnutel'ny (mal by posiliiovat’ jeho sebadéveru).

Pri formulacii vychovno-vzdelavacich ciel’ov treba mat’ na zreteli, Ze
existuju viaceré urovne osvojenia si uciva (napr. zapaméitanie poznatkov,
informacii, ich aplikacia a pod.), ktorym zodpovedaju aj prislusné ciele. Ide
o Kklasifikaciu ciel’'ov. Aby sa zdoraznil hierarchicky charakter tejto
klasifikdcie, nazyva sa taxonoémia cielov. Kritériom klasifikicie byvaju
relativne samostatné oblasti psychickej ¢innosti deti pri u¢eni. Zname st viaceré
taxondmie cielov, z ktorych uvddzame najzndmejSie a pre materské Skoly
najjednoduchsie aplikovatelné.

Ako prvy vytvoril triedenie poznavacich funkcii J. Piaget
1. senzomotoricka droven — nemé myslenie — bez pouzitia symbolov. Dieta

sa u¢i vnimat’, diskriminovat’ a identifikovat’ predmety;

2. predoperacna troveii — symboly aznazorfiovanie, reakcie na vnimané
podnety, na seba zamerané myslenie, statické inverzibilné myslenie;

3. uroven konkrétnych operacii — analyzovanie, uvedomenie si dynamiky
javov, meranie, klasifikacia veci do skupin, sérii;

4. droven formalnych operacii — abstraktno-pojmové myslenie, zovSeobectiu-
juce myslenie, hodnotenie, vytvaranie hypotéz, predstavovanie, imaginacia,
syntetizovanie.

Taxonémia vzdelavacich cielov — B. S. Bloom et al.

Taxondémia B. S. Blooma a kolektivu jeho spolupracovnikov patri medzi
najznamejsie klasifikacie vzdelavacich cielov. Z nej vychadza vicsina ostatnych
taxonomii cielov. Podla Bloomovej taxondmie sa vyvin celostnej osobnosti
¢leni na tieto oblasti:
¢ kognitivnu — rozvoj poznavacich procesov,
¢ afektivnu (nonkognitivihu, mimopoznavaciu) — rozvoj citov, véle, postojov,
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psychomotoricki — rozvoj pohybovych azmyslovo — pohybovych
schopnosti.

Statny vzdelavaci program urluje, aby vsetky tri stranky boli vyvaZene

rozvinuté. Idedlna je vyvazena kombinacia kognitivneho a afektivneho rozvoja
osobnosti. Cim lepsie dieta vnima podnety z citovej stranky, tym chce viac
vediet, hlbSie preniknut’ k podstate veci. (Kosova, 1998). Taxondémia
vychovnych ciel'ov v kognitivnej oblasti, ktori vypracoval B. S. Bloom (1972),
deli oblast’ poznavacich procesov do Siestich Grovni od najnizsej po najvyssiu.

1.

Znalost’, vedomost’ alebo schopnost’ na ziskanie informacii

Na tejto trovni si dieta vybavi alebo znovu spozna konkrétne poznatky,
postupy, zasady, pravidla, vSeobecné i abstraktné poznatky. Ide o pamétové
reprodukovanie uvedenych prvkov uciva.

Aktivne slovesa typické pre tuto Uroven su: definovat, napisat, poznat,
spoznat, opakovat, zopakovat, reprodukovat, rozoznat, oznacit, pomenovat,
(doplnit, opisat, priradit, vybrat, urcit — tieto aktivne slovesa sa mézZu
pouzit aj na vyjadrenie vykonu dietata na inych virovniach ucenia) atd’.
Porozumenie, pochopenie alebo interpretacia informacii réznym spésobom
Dieta je schopné porozumiet’ vyznam obsahu informacie predlozeného mu
v slovnej, obrazovej alebo symbolickej podobe. Obsah musi spracovat’ do
takej podoby, ktord je pre neho zmysluplnd. Do tejto kategorie patri napr.
vysvetlenie obsahu rozpravky (basne) vlastnymi slovami, odliSenie
podstatného od nepodstatného atd’.

Typické aktivne slovesa pouzivané na vyjadrenie vykonu dietata na tejto
urovni sU: inak povedat, ilustrovat, vysvetlit, vyznacit, vyjadrit viastnymi
slovami, vyjadrit inou formou, rozlisit, wuviest priklad, (skontrolovat,
nakreslit, nacrtmit, opravit, uréit — tieto aktivne slovesa sa mozu pouzit aj
na vyjadrenie vykonu dietata na inych urovniach ucenia), atd’.

Aplikacia, aplikovanie, uplatiiovanie alebo vyuzivanie vedomosti
v zmenenych podmienkach, v r6znych situdciach, hrach

Zmysluplné pouzitie abstrakcii a zovSeobecneni (teorii, zakonov,
principov, vzahov, metod, postupov, pojmov, pravidiel) v konkrétnych
situaciach.

Aktivne slovesa: aplikovat, predviest, zobrazit, vyriesit, pouzivat,
vykondavat, uskutocriovat, dokdzat, dramatizovat, pouzit, nakreslit,
preukazat, rieSit, vypocitat, vyhladat, (navrhmit, planovat, usporiadat-
tieto aktivne slovesd sa mézu pouzit aj na vyjadrenie vykonu dietata na
inych urovniach ucenia ) atd’.

Analyza (analyzovanie alebo poukizanie na vztahy medzi jednotlivymi
javmi, poznatkami, skusenostami), schopnost’ rozélenit’ celok na Casti pri
rozpoznani a pochopeni ich vnutornej hierarchie, ich vzajomnych vztahov,
zakonitosti
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Rozbor komplexnej informacie (systému, procesu) na prvky a casti;
urcenie hierarchie prvkov, principov, ich organizacie; urcenie vzt'ahov
a interakcie medzi prvkami.

Aktivne slovesa: rozlisit, porovnat, dat do protikladu, rozclenit, urcit
priciny, dosledky, (rozhodnut, urobit rozbor, klasifikovat, dedukovat,
zatriedit — tieto aktivne slovesa sa mézu pouzit aj na vyjadrenie vykonu
dietata na inych urovniach ucenia), atd’.

Syntéza, alebo spojenie vedomosti a rieSenia problému

ZloZenie prvKkov a ¢asti do nového celku, ktorym moze byt plan, postup
rieSenia; vytvorenie vSeobecného pojmu. ( formuldcia ciela — vytvorit,
navrhnat’, vyvodit’ zavery, kategorizovat ).

Aktivne slovesa: usporiadat, zhromazdit, kombinovat, prispésobit,
,hapisat’ list”, navrhnut, organizovat, zhrnut, vyvodit zdvery, vytvorit,
skonstruovat, reorganizovat’ atd’.

Hodnotiace posidenie, alebo robenie rozhodnuti na zdklade konkrétnych
skusenosti), ide o kvantitativne a kvalitativne postudenie hodnoty materialu
¢i metdd na dané Gcely podla vlastnych resp. danych kritérii.

Na tejto tUrovni by malo dieta posudit, ¢i konanie, vztahy,
vytvory/produkty a pod. zodpovedaju dohodnutym pravidlim,
pokynom. Toto posudenie mdze byt kvantitativne i kvalitativne. Aktivne
slovesa: argumentovat, obhdjit, rozhodnit, oponovat, porovnat, posudit,
preverit, zdovodnit, zhodnotit, uviest vvhody a nevyhody atd’.

Revidovana Bloomova taxonémia ciel’ov

Bloomovu taxonémiu upravili Andersonova a Kratwohl (2001), a to tak, ze
zmena nastala v poslednych dvoch stupfioch poznavacich procesov (Turek,
2004):

Zapamiitanie

Znovuspoznanie, napr. spoznat’ na obrazku rozpravkovu postavu,
vybavenie z pamiite, napr. povedat’ hlavné mesto SR.

Porozumenie

interpretovanie, napr. povedat vlastnymi slovami obsah vypocutej
rozpravky.

uvadzanie prikladov, napr. uviest priklad vyuzitia vody.

zhrnutie, napr. struéne porozpravat’, s ¢im sa hralo diet’a v konkrétny deri.
usudzovanie, napr. povedat, ¢o patri medzi ovocie.

porovnavanie, napr. porovnat’ po¢asie na jar a v zime.

vysvetlPovanie, napr. vysvetlit, pre¢o nemoze vlak jazdit’ po ceste.
Aplikacia

realizacia, napr. roztriedit’ geometrické tvary podl'a farby a velkosti,
uplatnenie, napr. uplatnit’ pri hre na domacnost, poznatky o potravinach.
Analyza

rozliSovanie, napr. urc¢it,, ktoré zvierata s pokryté peri, ktoré srstou.
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organizovanie, napr. na zéklade opisu uviest’ argumenty za a proti.
prisudzovanie, napr. na zaklade vypocutia rozpravky ur¢it’ kladné a zaporné
postavy.

Hodnotenie

kontrola, napr. urCit’, ¢i semiacko vykli¢i aj vtedy, ak sa nepolieva.

kritika, napr. rozhodnut’, preco je jedno rieSenie spravne a iné nespravne.
Tvorivost’

generovanie, napr. navrhnit’ mozné rieSenia problému.

planovanie, napr. navrhnit’ postup rieSenia tlohy.

produkovanie, napr. nakreslit dom svojich snov.

Taxonémia vzdelavacich ciel’ov — B. Niemierko (Turek 2004)

B. Niemierko (1979) rozoznava 4 urovne vzdelavacich ciel'ov:

Zapamiitanie informacii (poznatkov)

Porozumenie informacii (poznatkov)

Aplikacia informacii (pouZzitie poznatkov) v typickych situiaciach —
rieSenie typicky $kolskych uloh — Specificky transfer

Aplikacia informacii (pouZzitie poznatkov) v problémovych situaciach —
nespecificky transfer

Taxonémia ciel’ov D. B. Kratwohla et al. v afektivnej oblasti_(Turek,

2004)

Taxondémiu vychovnych cielov v afektivnej oblasti vypracovali D. R.

Krathwohl, B. S. Bloom, aB. B. Masia (1964) Zobrazuje naslednost
osobnostno-motiva¢nych, emoc¢nych a hodnotovych faktorov od uvedomenia si
podnetu jednotliveom az po jeho zaradenie do hodnotového rebricka osobnosti,
po charakterovi vyhranenost, teda uplnu sebaaktualizaciu. Ide o rad kategorii
v priebehu procesu zvnutornovania. Afektivna oblast’ osobnosti je hierarchicky
usporiadand v piatich nasledujucich krokoch. (Kosova, 1998 ).

1

Prijimanie podnetu — vnimavost, citlivost, pozornost' dietata na urcité
podnety. Na tejto urovni ide o to, aby vychovavany nadobudol citlivost’
k existencii uréitych javov a bol ochotny ich prijat, alebo si ich vsimat.

Predstavuje tri trovne od uplne pasivnej pozicie az po upriamenie

pozornosti aspoii na polouvedomelej urovni.

e Uvedomovanie si podnetu — uvedomenost je takmer kognitivne
spravanie, avSak v zmysle zobrat' do uvahy situaciu, jav, objekt alebo
stav bez spoznania objektivnych charakteristik objektu, ¢im sa lisi od
znalosti. Diet’a si uvedomuje, v§ima objekt, stav, jav a pod.

e Ochota prijimat’® podnet — asponl na minimdlnej Urovni tolerovat
podnet bez usilia aktivne sa mu vyhnat’ ( pozorné poc¢tivanie ). Dieta sa
dobrovol'ne zicastni na ¢innosti.

e Ovladana alebo vybrana pozornost’ — vnimanie avSak bez napitia,
jasné odlisenie od inych podnetov, az nasledne vyber podnetu a urcité
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upriamenie pozornosti j napriek rusSivym vplyvom ( poctvanie hudby
s vplyvom na naladu ). Pri predstavovani deti v triede, dieta pozorne
pocliva a pamita si mena predstavovanych osob.

2 Reagovanie na podnet — zainteresovanost’, aj hl'adanie urcitych podnetov,
tzv. aktivna pozornost: dieta si uz nielen v§ima a pasivne prijima podnety,
ale aj reaguje, nieCo robi s objektom, javom. Predstavuje tri urovne od
privolenia az po citové uspokojenie v odpovedi.

e Sihlas s reagovanim — dieta sa podrobuje pravidlam ¢innosti.
e Ochota reagovat’ — diet'a sa dobrovol'ne zicastni na ¢innosti.
e Uspokojenie z reagovania — diet’a ziska zadost'u¢inenie z ¢innosti.

3 Oceniovanie hodnoty: vytvorenie kladného postoja, vyvolanie zaujmu,
pocitovanie zaviazku. Dieta ziska presvedéenie, ze ¢innost’ ma vyznam, je
dolezita, dochadza u neho k vnatornej motivacii k ¢innosti. Tato Groven ma
tiez tri roviny.

e Akceptovanie hodnoty — dieta ziska pocit spolupatri¢nosti ku skupine,
ktora riesi nejaky problém.

e Preferovanie hodnoty — dieta dava prednost urcitej ¢innosti, vyhl'adava ju.

o Presvedcenie o hodnote — dieta sa snazi presved¢it inych , aby sa
podujali na urcitu ¢innost’.

4 Integrovanie hodnoty: Na tejto Grovni ide o zaciatok vytvarania osobného
hodnotového systému myslienkovym spracovanim a uvedomenim si
zovseobecnenych a dominantnych hodnot.

e Konceptualizacia hodnoty — abstrakcia, zovSeobecnenie hodnoty,
formovanie zodpovednosti za ¢innost’.

e Integrovanie hodnét do systému — uvedenie novej hodnoty do systému
osobnostnych hodnot.

5 Zaclenenie hodnoty do charakterovej Struktiry osobmnosti: Hodnotovy
systém sa pevne vclenuje do charakteru dietata, dieta kona na zaklade
presvedcenia, jeho slova su v stlade s ¢inmi.

e Generalizovana zameranost’ — prevlada tendencia konat uréitym
spdsobom

e Charakterova vyhranenost— je vrchol procesu interiorizacie,
hodnét, ktoré su tak konzistentné, ze charakterizuji jednotlivca temer
uplne. (Kosova, 1998 )

Taxonémia ciel’ov v psychomotorickej oblasti (Turek 2004)
Hlavné kategérie Simpsonovej taxondmie cielov (upravené podla
Gronlunda, 1981):
1 Vnimanie ¢innosti, zmyslova ¢innost’ — pouzitie zmyslovych organov na
ziskanie alebo vybavenie z paméti predstavy o budicej motorickej ¢innosti
a na posudenie potreby, spravnosti ¢innosti.
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Pripravenost’ na c¢innost’® — psychickd, fyzickd a emocionalna (ochota,
motivacia) pripravenost’ vykonat’ urcitti ¢innost’.

Napodobiiovanie ¢innosti, riadena ¢innost’ — ide o zadiato¢né Stadium
pri u€eni sa komplexnym zru¢nostiam. Zahfnia imitdciu (opakovanie ukonov
demonstrovanych ucitelom) a pokus a omyl (viacnasobné vykonavanie
ur¢itého tkonu za ucelom najdenia a osvojenia si spravneho spdsobu jeho
realizacie). Spravnost’ vykonu ¢innosti posudzuje ucitel’ alebo aj dieta podla
konkrétnych kritérii.

Mechanicka c¢innost’, zrufnost’ — cinnost’ je vykondvana spolahlivo,
bezpecne, presne, zrucne. Na tejto urovni sa utvara zrucnost’ v ¢innosti. Ide
vSak o menej komplexné, menej zlozité ¢innosti ako vo vyssich kategdriach
Simpsonovej taxonomie.

Komplexna automaticka ¢innost’ — komplexna, zlozita ¢innost’ vyzadujica
vysoko koordinované motorické aktivity je vykondvana rychlo, bezchybne,
presne, 'ahko, bez vahania, automaticky.

Prisposobovanie, adaptacia ¢innosti — diet'a dokaze menit, modifikovat,
prispdsobovat’ ¢innost zmenenym podmienkam alebo v problémovej
situdcii.

Tvoriva ¢innost’® — vytvorenie novych spdsobov motorickej Cinnosti,
pouzitie osvojenych sposobov ¢innosti v novych, neznamych, problémovych
situdciach.

Urcovanie vychovno-vzdelavacich cielov spociva v uréeni: pozadovaného

vykonu deti; kvality tohoto vykonu; podmienok vykonu a minimalne
akceptovatel'nej normy vykonu.

Co ma4 diet’a vediet’ (poznat’, naudit’ sa, osvojit’ si)? Vykon.

Co to znamena vediet’ (poznat’, nau¢it’ sa, osvojit’ si)? Kvalita vykonu.

Za akych podmienok (samostatne, spomocou ucitela, v spoluprici
s ostatnymi det'mi) to ma diet’a vediet’ (poznat, naucit’ sa, osvojit’ si)?
Podmienky vykonu.

Do akej miery to ma diet’a vediet’ (poznat’, naucit’ sa, osvojit’ si)? Norma
vykonu.

Priklad:

S pomocou ucitelky/samostatne uréit’ rovnaké alebo rozdielne mnoZstvo

prvkov v skupine.

urcit mnozstvo prvkov v skupine — vykon,

rovnaké a rozdielne — kvalita vykonu,

s pomocou ucitelky/samostatne — podmienky vykonu,
urcit — norma vykonu.
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Pri tvorbe ciel’a v planoch vychovno-vzdelavacej ¢innosti je dolezité:

e oboznamit' sa so Specifickymi ciel'mi, ktoré su uvedenut v ucebnych
osnovach,

dosledna znalost’ klI'a€ovych kompetencii,

dosledna znalost’ vekovych osobitosti diet’at’a,

dosledna znalost kazdého dietata = pedagogickd diagnostika (dosledné
poznanie rozvojovej urovne kazdého dietat’a v triede)

poznat’ dominantny spdsob vnimania deti,

poznat’ dominantny typ inteligencie deti,

poznat’ osobné pracovné tempo deti,

poznat’ prevazujuci typ temperamentu,

poznat’ osobnostné preferencie deti,

poznat’ emociondlne, vol'ové, socialne a charakterové kvality deti.

Priklad:

Specifickych ciel' z u¢ebnych osnov: Poznat’, slovne opisat’ a umelecky
stvarnit’ rozmanité 'udské ¢innosti.

Postup pri planovani vychovno-vzdelavacej ¢innosti v triede s vyuZitim
taxondémie ciel’ov:

3 — 4-rocné: Specificky ciel napr.. Poznat’" rozmanité l'udské c¢innosti
(kucharka, upratovacka apod.).

4 — S5-ro¢né: Specificky ciel’ napr. Slovne opisat’ rozmanité Pudské ¢innosti
(pekar, murar a pod.)

5 — 6-rocné: Specificky ciel’ napr.: Umelecky stvarnit’ rozmanité I'udské ¢innosti
(pekér, murar a pod.)

Nasledne naplanujeme &innosti prostrednictvom ktorych budeme napliiat
ciel, stratégie vychovno-vzdelavacej ¢innosti.

Ak ucitel'ka dobre pozna aktudlnu uroven rozvoja deti v triede tak vie, ze
niektoré 3 — 4-ro¢né deti maju vys§iu uroven poznatkov ako je uroveil poznania
v taxonomii. Znamena to, ze ak dosahuju uroven aplikacie, analyzy, syntézy,
hodnotenia, edukacné aktivity zameriava tak, aby sa diet'a naozaj rozvijalo, aby
sa posuvalo zo zény aktudlneho rozvoja do zény najbliz§icho rozvoja. Plati to aj
naopak, Uroveni poznania u 5 — 6-ro¢ného dietata sa moéze nachadzat na
najjednoduch§om stupni — znalosti, tejto skuto¢nosti musi uéitelka prispdsobit’
aj formulaciu ciela.

Zoznam bibliografickych odkazov

Kosova, B. 1998. Vybrané kapitoly z teorie persondlnej a socidlnej vychovy pre ucitelov
1. stupria. Banska Bystrica : 1998. ISBN 80 — 8055 — 200 — 2.

Terek, T. 2005. Inovdcie v didaktike. Bratislava : 2005. ISBN 80 — 8052 — 230 — 8.
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PRILOHA 26

STUPNICA (TAXONOMIA) CIECOV ADAPTOVANA NA
ROZVOJOVE MOZNOSTI DETI DO 6/7 ROKOV UPRAVENA
PODI’A: FRABBONI A ARRIGO, 1987 — BLIZSIE POZRI:
KOSTRUB, D. 2002.

(Spracovala: Eva MujkoSova)

Tato taxondémia je vyuzivana na formulovanie vzdelavacich ciel'ov
v projektovom planovani.

1. POZNANIE ((Grovei)

2. POROZUMENIE/CHAPANIE

Zapamitavanie
Reprodukovanie alebo opakovanie

terminov

Reprodukovanie alebo opakovanie
symbolov

Reprodukovanie alebo opakovanie
konceptov

Predmetové automatizmy
(predmet poznania)

Vyuzivanie jednoduchych technik
Vyuzivanie komplexnejsich
technik

Kognitivne automatizmy

(u poznavajiceho)

Klasifikovanie podl'a znamych
kritérii

Usporiadanie podl'a znamych
kritérii

1.2

1.2.1
1.2.2

1.3

1.3.1

1.3.2

2.1 Opisovanie

2.1.1 Opisovanie uvah/tsudkov alebo
procesov

2.1.2 (S)poznavanie konceptov

2.2 Aplikovanie

2.2.1 Aplikovanie konceptov a znamych

operacii v novych oblastiach

3.a) MYSLENIE

3.b) MYSLENIE

KONVERGENTNE (kritické)

DIVERGENTNE (tvorivé)

3.1.1 Analyzovanie
3.1.1.1 Analyzovanie

3.1.1.2 Konfrontovanie

3.1.1.3 Pritomnost’ deduktivneho tisudku
3.1.3 Vlastnenie metody

3.1.3.1 (S)poznavanie/vyuZzivanie
metddy
Spracovavanie/konstruovanie
metody

3.1.3.2

3.2.1 TuSenie/intuicia

3.2.1.1 (Pre)skusSanie rieSeni

3.2.1.2 Formulovanie hypotéz

3.2.1.3 Spoznavanie kl'uc¢ového
problému

3.2.2 Tvorivé/kreativne
produkovanie

3.2.2.1 Predpokladanie novych rieseni

3.2.2.2 Tvorenie cez analdgiu
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KIa¢ na formulovanie, definovanie cielov v zmysle uvedenej stupnice

rozvoja dietat’a.

STREDOLAVA STRED STREDOPRAVA
VAZBA VAZBA
Proaktivne slova Taxonomia cielov. Stredoprava vézba
vyjadruja Jednotlivé stupne a ich ucitelovi poskytuje
dynamiku podstupne. Stoja v strede odpoved” PRI,

interakcie ucitel'a
a diet'at’a so
zamerom
dosahovat’
jednotlivé stupne
taxonomie —
opisuju CO robit
vzhl'adom na
jednotlivé stupne

formulacie a v prepojeni
s proaktivnymi slovami
odpovedaju na otazku
COHO?

VvV COM a CiM.

Podporovanie
Stimulovanie
Rozsirovanie
Skvalitiiovanie
Rozvijanie
Aktivizovanie
Podnecovanie
Prezentovanie

Vyuzivanie

3.b) tvorivého myslenia —»
3.a) kritického myslenia —»
2.Porozumenia — chdpania »

1. poznania _

pri kreativnom
produkovani

pri analyzovani, pri
zdovodnovani

pri opisovani, pri
aplikovani

pri zapamétavani, pri
reprodukovani

COHO?
(vybrané
z obsahu)

Zoznam bibliografickych odkazov
KOSTRUB, D. 2002. Problematika ciela v pociatocnej edukdcii. PreSov:
Rokus s.r.o., 31s. ISBN: 80-89055-19-2.
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PRILOHA 27

PROSTREDIE MATERSKEJ SKOLY

(Spracovala: Vlasta Gmitrova)

Prostredie Skoly v sucasnosti je charakterizované ako edukacné
prostredie Skoly (Pricha, 2002) z hPadiska jeho vyuZitia vo vychovno-
vzdelavacej cinnosti aktérmi: dietatom a ucitePom a z hladiska jeho
vplyvu na aktérov: diet’a a ucitel’a vo vychovno-vzdelavacej ¢innosti.

Eduka¢nym prostredim $koly sa oznacuje:

o vonkajsie prostredie Skoly (okolie Skoly so vSetkymi jeho charakte-
ristikami),
o vnutorné prostredie Skoly (fyzikalne a psychosocialne).

Fyzikdalne prostredie je vymedzené ergonomickymi parametrami
(priestorové moznosti Skoly, nabytok a vybavenie, osvetlenie a farebnost
priestorov $koly a pod.), ktoré maji spifiat’ konkrétne poZiadavky funk&nosti,
bezpeénosti,  hygienickej  nezdvadnosti,  variabilnosti  a estetickosti.
Psychosocidlne prostredie je determinované trvalejSimi alebo kratkodobejSimi
socialnymi vztahmi (klima a atmosféra vychovno-vzdelavacej ¢innosti).

Prostredie materskej §koly (d’alej MS), ako jeden z vonkajich vychovnych
faktorov, vyznamne ovplyviiuje formovanie osobnosti dietata. Tvorivé,
podnetné prostredie v MS vytvéra priestor (interakcné vztahy) pre dieta a uéite-
la (aktéri) na zvladanie réznorodych poziadaviek (podnetov) prostrednictvom
rozlinych Cinnosti (hrové cinnosti, pracovné cinnosti, ucenie) v sulade
s potrebami, moznost'ami a individualnymi sposobilostami diet’ata.

Prostredie MS ponimame ako edukaény priestor, vktorom prebicha
interakcia a komunikécia diet'ata s prostredim.

e v rovine socidlnej (deti, ucitelia, rodi¢ia, zamestnanci $koly, tradicie skoly,
udalosti v Skole, organizacia dna a zivota v Skole),
e vrovine fyzikdlnej (usporiadanie a vybavenie interiéru a exteriéru Skoly

a tried, hracky a u¢ebné pomdcky a pod.).

V  kvalitnom edukaénom prostredi MS (socidlnom  a fyzikalnom)
sa uskuto¢tiuje vychovno-vzdelavacia ¢innost’ v priebehu celého dna, preto st na
kvalitu edukacného prostredia kladené konkrétne poziadavky, zamerané na
rozvoj osobnosti dietat’a.

Kvalitné psychosociilne prostredie MS ako edukaéné prostredie ma
zabezpedit’:

o reSpektovanie hrového obdobia v zivote diet'at’a,
e rozvoj a obhajobu principov predskolskej pedagogiky v prospech dietat’a,
e dodrziavanie prav dietat’a,

181



e vytvaranie vhodného protitlaku voci neprimeranym a prehnanym narokom
na dieta zo strany rodicov a inych ¢initel'ov a prostredi,

e formulovanie jasnych a zrozumitenych, splnitelnych pravidiel pred
dietatom

e vspravani akonani, v organizacii zivota materskej Skoly, skupiny,
v konkrétnych ¢innostiach v priebehu dna,

e dodrziavanie dohodnutych pravidiel vSetkymi zGcastnenymi (deti, ucitelia,
rodicia, zamestnanci $koly),

e pozitivne, spoloCensky primerané spravanie akonanie  vSetkych
zicastnenych ako vzor napodobiiovania pre dieta,

e pozorovanie ¢innosti dospelych a udalosti v podmienkach MS a v jej
blizkom okoli,

e ustretovost’ k primeranym poziadavkdm dietata (podpora samostatnosti,
obdobie vzdoru, obdobie osamostatiiovania sa ,,ja sdm* a pod.),

e starostlivost o sebauctu dietata aneposkodzovanie sebatcty diet'ata
(napr. zl'ah¢ujicimi vyrokmi),

e (asty smiech deti vtriede aprejavy humoru uuditela na podporovanie
tvorivosti dietat’a (Beana, 1995),

e reSpektovanie ,,tvorivého neporiadku® v triede (Beana, 1995),

e hodnotenie diet'at’a orientované na pokrok v ¢innostiach diet’ata,

e tvorivl atmosféru a klimu vo vychovno-vzdelavacej ¢innosti.

Kvalitné fyzikilne (ergonomické) prostredie ako edukacné prostredie
ma zabezpecit’ tvorivé edukac¢né a hrové prostredie:
e v interiéri M§,
e v exteriéri MS.

Interiér MS — trieda (heriia) ako eduka&né prostredie

V edukaénom prostredi triedy je vhodné vymedzit™:
e priestor pre hrové a pracovné aktivity (hrové a pracovné kutiky),
e volny priestor pre spolo¢né pohybové aktivity a pohybové hry.

Hrové a pracovné kitiky st vo vyhradenom priestore, ktory je vybaveny
ucelovo aslizi na spontdnne hry deti arealizaciu ucitelom planovanych
edukaénych aktivit. O tematickom zamerani hrovych kutikov a ich obmiefiani
rozhoduje ulitel’ podla planovanych cinnosti, zdmerov a podla zdujmu deti
o hrové prostredie.

Priestor pre spolocné pohybové aktivity apohybové hry v triede je
k dispozicii detom a ucitel'ovi pre spontanne pohybové aktivity, pohybové hry
a edukacné aktivity.
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Ucitel’ pri planovani a priprave eduka¢ného prostredia triedy (usporiadanie

a variabilita nabytku, primerané mnozstvo hraciek aucebnych pomdcok,

farebnost’ prostredia, osvetlenie a pod.) by sa mal riadit’ pravidlami:

e umoznit' dietat'u tvorit’ podl'a vlastnych predstav na zaklade samostatného
rozhodovania,

e umoznit’ diet'at'u planovat’ a vytvarat’ hrové prostredie podl'a zameru vlastnej
hrovej ¢innosti,

e ulah¢it’ samostatné rozhodovanie sa pri vybere ¢innosti, predmetov, hrac¢iek
a pomocok,

e ulah¢it’ dietat'u vol'ny styk s najbliz§im okolim,

e ulah¢it’ dietatu dostupnost’ k hrackdm a pomdckam, vyber predmetov
z prostredia,

e umoznit detom komunikaciu pri spolo¢nych c¢innostiach v hrovych
skupinach,

e umoznit' dietat'u poznavat’ vlastné pracovné tempo a poznavanie vlastnych
moznosti,

e umoznit’ dietat'u ponechat’ vlastny vytvor v prostredi (napr.: nedokonceny
vytvor, hotovy priestorovy vytvor, vyzdoba interiéru detskymi vytvormi
a pod.),

e vytvorit bezpecné, hygienické, estetické a funkéné hrové prostredie
(Gmitrova,2007).

Exteriér MS — §kolsky dvor a blizke okolie ako eduka&né prostredie

Exteriér MS — skolsky dvor, blizke okolie odraza v sebe celkovy réz krajiny,
jej architekturu, a podobne. Vyuzivanie exteriéru ako edukacného prostredia
zalezi od geografickych a architektonickych podmienok, kultarnych zvykov,
socidlnych faktorov, $pecifik regionu.

Edukacné prostredie — exteriér MS — blizke okolie

V blizkom okoli MS, v zavislosti od podmienok a $pecifik regionu, je
potrebné vyhladivat moznosti na rozirenie obsahovych $tandardov Statneho
vzdelavacieho programu ISCED 0 pre predprimarne vzdelavanie. V edukacnom
prostredi, ktorym je blizke okolie kazdej MS, je mozné vyuzivat na
pozorovanie: cinnosti ludi, prirodné javy, Zivot zZivocichov a pod. Edukaénym
prostredim na realizdciu edukacnych aktivit sastavaju: potok, jazero, les,
hospodarsky dvor s domdcimi zvieratd, ZOO, detské dopravné ihrisko, hasicska
zbrojnica, dielne miestnych remeselnikov, ateliér umelca, kniznica a pod.

Edukacné prostredie — MS — Skolsky dvor

Skolsky dvor je neoddelitelnou sicastou edukaéného prostredia MS. Sluzi
na realizaciu organizacnych foriem: pobyt vonku, edukacna aktivita, pohybové
a relaxacné cvicenia.
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Vybavenim a Glenenim $kolsky dvor méa spifiat poziadavky platnych
legislativnych noriem a hygienické kritéria. Skolsky dvor ma byt bezpe&nym,
hygienickym, estetickym a funkénym hrovym prostredim pre dieta.

Priestorové ¢lenenie a vybavenie $kolského dvora determinuje

vol'ny priestor pre spolo¢né pohybové aktivity a pohybové hry,

priestor pre zdolavanie prekdzok a pohybové aktivity na naradi (hojdacky,

$mykacky, preliezacky, koloto¢ a podobne),

e priestor pre pohybové aktivity na kolobeZkach, trojkolkach, bicykloch,
e priestor pre tvorivé hrové aktivity deti (konStruovanie s pieskom, kreslenie

s kriedou, hry s vodou a podobne),

e priestor na edukaény chodnik (cesty a labyrinty, skékanie S$kolky,

a podobne),

e priestor pre environmentalne aktivity deti (bylinkova S$pirala, kvetinovy
zahon a podobne),

e priestor pre oddych a relaxaciu (travnaté plochy, lavicky, altanky, tienisté
miesta).

Rozsah a miera vyuzitia exteriéru (Skolsky dvor, blizke okolie) ako
edukatného prostredia MS, by sa mali premietnut’ v profilacii MS, pri
tvorbe Skolského vzdeldvacieho programu av plinovani vychovno-
vzdelavacej ¢innosti.

Kvalitni materski $kolu charakterizuje kvalitné edukac¢né prostredie,
v ktorom je dostatok priestoru na hru, ktord vytvara uvol’'nent atmosféru
a spolu s fiou aj pohotovost’ na ucenie, ktord je nevyhnutnou sucastou pocia-
to¢ného vyucovania v zakladnej Skole.

Indikatormi kvality materskej Skoly st: §t’astné, hrajice sa dieta pod
odbornym, profesiondlnym vedenim wucitePa (manaZéra, spoluhraca,
pozorovatela, facilititora) a spokojny rodi¢ (Gmitrova — Podhgjecka, 2007).
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PRILOHA 28

PARTNERSTVO MATERSKEJ SKOLY S RODINOU
A ZAKLADNOU SKOLOU

(Spracovali: Monika Mitiova, Anna Portikova)

Ucitel okrem poznatkovej, inStrumentdlnej, ndzorovej a postojovej
vybavenosti md byt osobnostne zrely a pedagogicky pripraveny. Ma byt
akceptovate'nym partnerom pre rodiov, predstavitelov miestnej samospravy,
inych odbornikov, s ktorymi vstupuje do kontaktu v zdujme osobnostného
rozvoja deti.

Podl'a Kurincovej (2001) tato kvalita ucitela zahffia $pecifické teoretické
vedomosti, praktické zruc¢nosti a osobnostné predpoklady ucitela na to, aby
dokazal:

e diagnostikovat rodinu a rodicov,

e motivovat rodi¢ov a iniciovat’ vzajomnu spolupracu,

e vytvorit rovnocenné partnerstvo pri vychove dietat’a,

e poskytnut’ odborné rady a pomoc rodi¢om, dokazat' usmernit’ ich rodicovska
vychovu,

pomoct’ hl'adat’ vychodiska pri rieseni konfliktnych vychovnych situdcii,

o dokazat vtomto smere vzaujme dietata spolupracovat s kolegami

v ucitel'skom kolektive, ale i s inymi rodi¢émi, napr. v rodi¢ovskych radach,

e poznat prislu§nu lokalitu a vyuzivat’ iné zdroje na posilnenie spoluprace.

Ucitelia materskych $§kol v zmysle platnej legislativy maju poskytovat
rodiCom odborné konzultacie o vychove dietata. Guziova (1999) uvadza, ze
poradenska Cinnost ma obsahovat pedagogicki a zdravotni osvetu
a individudlne vychovné poradenstvo.

Projekt Milénium (2002) medzi hlavné zamery zmien uvddza umoznit
vysoku mieru ucasti obcanov, rodi¢ov, komunity na sprave zalezitosti vychovy
a vzdelavania. Tato poziadavka je v stcasnej dobe aktudlna. Ak chceme
roz§irovat’ Ucast’ rodiCov na praci materskej Skoly, je potrebné vypracovat
modely, ako tto spolupracu riesit’.

Jeden z modelov, ktory sa osved¢il v inych krajinach je model spoluprace,
ktory vypracovala Epsteinova (In Zelinova, 2004). Hovori o Siestich typoch
zaangazovania rodiCov na praci Skoly. Su to: rodi¢ovstvo, komunikacia,
dobrovol'nictvo, uéenie sa doma, rozhodovanie, spolupraca s komunitou.

Kurincova, Slezakova (2002) uvadzaju, ze rodiCia sa mozu zapdajat’ do zivota
triedy réznym sposobom: ako pozorovatelia vyucovania, ucitelia svojich deti,
kratkodobi dobrovol’nici v §kole, rodi¢ia ako permanentni dobrovolnici $koly,
rodi¢ia ako ,,servis“ §kole cez ich profesiu, rodi¢ia ako ¢lenovia $kolskych rad,
dobrovol'ni asistenti, plateni asistenti, ¢lenovia rodi€ovskej rady.
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Ako konstatuje Pricha (1999) vychadzajuc z komparativnych analyz sprav
OECD len mala ¢ast’ rodicov si v praxi uvedomuje svoje prava, roly a moznosti
kooperacie, spoluprace, angazuje sa v $kolach svojich deti.

O tom, aky by mal byt ucitel, ako ma vystupovat, aké osobnostné
predpoklady by mu nemali chybat sa v odbornej literature docitame
v adekvatnej miere. Ako by mal rodi¢ vychovavat’ svoje dieta sa mozeme tiez
docitat’ v prisluSnej odbornej literature. O vztahu rodiCov a ucitel'ov, ich
komunikacii, dobrovol'nictve, asistentstve toho vieme zatial malo a viac-menej
sa opierame o osobné skuisenosti a individudlne postupy, ktoré sa nam v praxi
osved¢ili.

Bugelova (2001) uvadza typologiu rodiCov, ktorda sa snazi ucitelom
predstavit’ urcité charakteristiky rodiov, atym im napomodct k lepSiemu
pochopeniu a vciteniu sa do predstav a o¢akavani rodicov, ktoré maju vo vztahu
ku skole svojich deti. Medzi tzv. ¢isté modelové typy patri rodi¢ — dravec, rodi¢
— uschovnik, rodi¢ — realista, rodi¢ — kooperator a participient arodi¢ —
negativista. V praxi je mozny vyskyt zmieSanych, resp. aj inych typov.

Ucitel’ materskej $koly ma moznost’ stretavat sa s rodicom:

e pri rannom preberani a popoludnajsom odovzdavani diet'at’a,

e na vopred dohodnutych oficidlnych stretnutiach, rodi¢ovskych zdruzeniach,

e na akciach organizovanych materskou Skolou pre rodiCov — vystupenia,
brigady, vylety, Sportové podujatia atd’.,

¢ nahodne na ulici, v obchode, v kine, na spoloc¢enskom podujati,

e ak rodi¢ iniciuje kontakt s uéitel'om.

Spolupraca rodiny a materskej Skoly bola, je a bude v kazdej dobe stale

aktualna, no obzvlast’ v sicasnosti je vel'mi ddlezita. Aby bola efektivna:

e podporujme ucast’ rodicov na aktivitach materskej skoly,

e vyuzivajme rozne aktivity a stratégie — bud'me tvorivi a pruzni,

e nechajme rodiny, aby sa samé rozhodli, akym sposobom budu
spolupracovat,

e hovorme s rodinami o vzajomnych o¢akavaniach,

e zamerajme sa na prednosti rodin a poskytujme pozitivnu spétna vizbu,

e pokusme sa zapojit' do spoluprace vsetkych ¢lenov rodiny,

e podnecujme rodi¢ov k ucasti na stretnutiach.

Nadviazanie spoluprace materskej Skoly s rodinou nie je vecou
jednorazovou. Zivot v materskej $kole ma svoju dynamiku a ta sa prenasa i do
oblasti mimo priamej prace s detmi, teda i do styku s rodinou a ma niekol’ko
foriem. Spolupraca materskej skoly a rodiny méze byt formalna a neformalna
(Metodicka priru¢ka Krok za krokom, 1999), vyzaduje si osobny kontakt alebo
pisomnt formu. M6ze mat’ tradiéné a netradi¢né formy.
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Formaélna
e prva navsteva v materskej skole,
e Uvodna informativna schddza, plenarna schodza, triedne schddzky,
poradenskd cCinnost — pedagogicka a zdravotnd osveta, vychovné
poradenstvo,
navstevy v rodinach,
miestnost’ pre rodicov,
pozi¢iavanie knih a hraciek,
oslavy, vylety, slavnosti, besiedky, Sportové podujatia,
letaciky, priruc¢ky, informa¢né bulletiny,
nastenky, Skolské Casopisy,
pisomné odkazy, oznamy,
individualne zdznamniky,
schranka s navrhmi,
hodnotiace spravy.

Neformalna
e rozhovory v ¢ase prichodu/odchodu deti do a z materskej skoly,
e oznamy a zapisniky,
e telefonicky rozhovor,
e stretnutia rodicov a ucitelov.

Ak sa rodiny aktivne zapajaju do c¢innosti materskej Skoly, maji z nej
prospech rovnako ucitelia, rodi¢ia i deti. Ucitelia vytvaraju na spolupracu
uvolnenu atmosféru neustdlym povzbudzovanim rodicov, aby kladli otazky,
navstevovali triedy a podiel’ali sa na rozvoji zdujmov a zru¢nosti svojich deti.
Utast’ rodiny pomaha ugitelom dosiahnut’ u jednotlivych deti individulne ciele.
Prostrednictvom komunikacie s rodicmi ucitelia zhromazd'uji informacie
o kazdom dietati. Ucitelia a rodi¢ia sa navzijom podporuji v poskytovani
zaujimavych ¢innosti a projektov pre deti. Ked’ sa rodicia citia suastou procesu
vychovy a vzdelavania svojho dietat’a, vazia si u¢itelovu ndmahu pri pouzivani
novych vyucovacich stratégii. Na to, aby boli ucitelia voéi rodiCom uprimni
a otvoreni, musia verit,, Ze pritomnost’ a zaangazovanie rodicov je prospesné.

Ked’ su rodi¢ia zaangazovani v triede, ucitel ma moznost pozorovat
spdsoby, ako rodi¢ia motivuju svoje deti, ako im pomahaju riesit’ problémy, ako
im pomahaju pri splneni ulohy a ako rodi¢ a dieta spolo¢ne zdielaju $pecialne
zaujmy a konicky.

Priebeznd a pravidelnd komunikacia je prospesnd pre kazdého clena
spolocenstva $koly: rodi¢ov, deti a ucitel'ov. Deti maji prospech najmi z toho,
ze vidia, ako dospeli v ich zivote pracuju spolu na dosiahnuti spoloéného ciel’a.
Vzrastéa ich pocit bezpecia a dovery, maji radost’ zo vzajomného vztahu rodiny
a Skoly.
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Rodi¢ov apedagdégov spaja spoloény zaujem o dieta arozvoj jeho
osobnosti. Guziova a kol. (1999) zdéraznuje, ze v zaujme ¢o najucinnejSieho
rozvoja osobnosti dietata je, ak sa podari pedagogickému kolektivu vtiahnut
rodicov do spoluprace s materskou Skolou a zapojit' ich do vychovného
spolocenstva. Odportca konkrétne kroky a charakterizuje spravanie sa ucitel’a
pri vytvarani efektivneho systému vychovného poradenstva a vyuzivani zisteni
(komunikacie diagnézy, pozn. autorov) z pedagogického diagnostikovania
v individudlnom vychovnom poradenstve.

Spolupraca materskej $koly so zakladnou $kolou

Vyznamnym partnerom materskej Skoly je zakladna Skola, ktord pokracuje
vo vychove a vzdelavani a stavia na sposobilostiach dietat’a dosiahnutych
v materskej Skole a v rodine. Vhodné je, ak ucitelia materskych a zakladnych
§kol prezentuju vzajomne svoju vychovno-vzdelavaciu c¢innost. UCcitelia
materskych a zdkladnych §kél tak ziskavajii objektivny obraz o metdédach
a formach prace. Ddlezité je, Ze ucitelia — elementaristi maju prilezitost’ spoznat’
rozvojovu uroven konkrétnych deti vzhladom na ich Skolsku pripravenost
v prostredi, ktoré je detom zname.

Partnerska spolupraca materskej a zakladnej Skoly ma spravidla formalnu
a neformalnu podobu.

Formélna
e kvalitnd partnerskd komunikacia medzi riaditeI'mi materskych a zakladnych

skol,

e primerand verbalna a neverbalna komunikacia medzi uéitel'mi materskych

a zékladnych $kol,

e spolo¢na priprava planov spoluprace,

poznanie/oboznamenie sa s pedagogickymi dokumentmi materskych
a zékladnych $kol,

poziciavanie odbornej a metodickej literatary,

vzajomné navstevy v materskych a zakladnych $kolach,

ucast’ ucitel'a materskej Skoly pri zapise deti do 1. ro¢nika zakladnej $koly,
ucast’ ucitel'ov 1. roénika zakladnej §koly na triednom aktive alebo plenarne;j
schodzi v materskej Skole,

vz4jomna cast’ na metodickych zdruzeniach v materskej a zakladnej skole,
vzéjomna poradenska ¢innost’.

Neformalna

oslavy,

podujatia,

vylety, slavnosti,

vystavy,

kluby pre ucitel'ov a rodicov,
nastenky, Skolské Casopisy.
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Materské Skoly v zaujme osobnostného rozvoja deti spolupracuji aj
s d’al§imi vychovno-vzdeldvacimi inStiticiami, spolo¢enskymi organiza-
ciami, zAujmovymi a profesijnymi zdruzeniami.
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PRILOHA 29

L. S. VYGOTSKY

(Spracovala: Lucia Paskova)

S poziadavkou, Ze podnety predkladané detom musia mierne predchadzat
vyvin sa mozno stretnut’ v pracach L. S. Vygotského. Aby sa dieta naozaj
rozvijalo, je potrebné v spravnom Case aktivizovat’ tie sily v dietati, ktoré prave
vyzaduju rozvoj. Podl'a neho su to tie, ktoré lezia v zone najbliZ§ieho vyvinu.
Zoény vyvinu podla L. S. Vygotského ZNR /

/

ZAR - z6na aktualneho rozvoja
ZNR - z6na najblizSieho rozvoja

Zoéna aktualneho rozvoja predstavuje to, o uz dieta dokaze urobit’ samé.
Zoéna najblizSieho rozvoja, je okruh schopnosti, ktoré dieta nemoze
ovladat samé, ale len za spoluprace s dospelymi, teda st to potencidlne
schopnosti dietat’a. MoZnosti zajtrajSka sa za pomoci interakcie s ucitelom
stavaju napliou dneSka. Zona najblizSieho rozvoje je postupne osvojovana
a tym sa stava zonou aktudlneho rozvoja. Pedagogické majstrovstvo ucitel’a je
prave vtom ,vyhl'adat’ zénu najbliz§ieho rozvoja kazdého dietat’a a tam cielit
ucebné a vychovné aktivity.
Podnety sa nachadzajui v zone najblizsieho rozvoja ak vychovno-vzdelavacie
pOsobenie:
aktualizuje vrodené vyvinové rezervy dietat’a,
reSpektuje procesy zrenia, zodpovedajuce vyvijajicemu sa organizmu,
chrani diet’a pred prilisnym zat'azenim a deformaciami jeho vyvinu,
spristuptiuje dietatu v dostatoénej §irke, intenzite a hibke vietky vyvinové
potencie, ktoré tkveju mimo neho v materidlnom, a socidlnom svete,
o zrychl'uje patri¢né vyvinové procesy v dietati tak, aby dieta stacilo véas, bez
zbyto¢nych strat a pritom nendsilne vyuzit’ svoje moznosti. (Kosova, 2000).
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KOSOVA, B. 2000. Hodnotenie ako prostriedok humanizdacie skoly. Banska Bystrica :
Metodické centrum. 90 s.

190



PRILOHA 30

POZOROVACI HAROK KM37/1/6 ]
PRE VEKOVU KATEGORIU 2 - 4-ROCNYCH DETI

Katarina Guziova — Maria Podhajecka

Meno diet’at’a (krstné meno):
Datum narodenia:

I. iloha: Spravanie sa diet’at’a v hre a v inych aktivitach

Sleduje sa:

uprednostiiovanie skupinovej hry (s poctom troch az Styroch deti), hry vo
dvojici alebo individualnej hry,

nadvidzovanie kontaktov v hre alebo spolo¢nej aktivite,

zaujimanie roly — veducej, rovnocennej, podriadenej v hre a v inej aktivite,
podriad’ovanie sa spolo¢ne prijatym pravidlam hry alebo inej aktivity,
spravanie sa diet’at’a,

prosocialne spravanie v hre a v inej aktivite,

prejavy zaujmu o hru a ina aktivitu,

sustredenie sa na hru alebo inu aktivitu,

upratovanie hraciek po hre alebo inej aktivite.

Najéastejsie sa hra v hre:

A. skupinovej (v malej skupine s tromi, prip. aj viac det'mi)
B. vo dvojici

C. individualnej

Kontakty v skupinovej hre, spolocnej aktivite alebo medzi detmi nadvdzuje:
A. Tahko

B. s pripadnou pomocou dospelého

C. takmer vobec

V skupinovej hre a v inej aktivite zaujima spravidla rolu:
A. veducu

B. rovnocennu

C. podriadenu

Spolocne prijatym pravidlam sa v hre alebo v spolocnej aktivite podriaduje:
A. takmer vzdy

B. niekedy

C. takmer nikdy
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V hre alebo v spolocnej aktivite sa sprava:

A.

priatel'sky — radostne, ma radost zo spoluhry alebo inej ¢innosti
s ostatnymi detmi, teSi sa zhry, primerane vyjadruje pozitivne
1 negativne emocie

pokojne — neutralne (nevyvolava konflikty), neutralne vyjadruje
pozitivne inegativne emodcie — neprejavuje vyraznejSiu radost’ z hry
alebo inej Cinnosti, bezproblémovo sa vSak prispdsobuje inym detom
a situdciam

. Uto€ne — agresivne (vyvolava konflikty), je nespokojné s priecbehom hry

alebo inej ¢innosti, nevhodnym spoésobom vyjadruje negativne emocie,
napr. hada sa s inymi det'mi a sprava sa deStruktivne, prip. aj atakuje iné
diet’a alebo deti a pod.

Prosocidlne spravanie v hre alebo spolocnej aktivite ako aj v beznych
situdcidach. Vie podakovat, poprosit alebo poZiadat' o pomoc:

A.
B.
C.

takmer vzdy
casto
takmer nikdy

Aky ma zaujem o hru alebo spoloc¢nu aktivitu:

A.

takmer vydrzi v jednej individudlnej ¢i skupinovej hre alebo spolo¢nej
aktivite ur¢ity ¢as (napr. 3 — 10 minut), ak sa predsa len vzdiali od tejto
hry, vrati sa po ur¢itom Case k nej

Ciastocne vydrzi v jednej hre (rychlejSie strieda predmet svojho zdujmu
o urcita ¢innost))

. neprejavuje takmer ziadny zaujem o hru alebo ini Cinnost’ (je prili§

pasivne)

Sustreduje sa na hru alebo inu aktivitu:

A.
B.
C.

takmer vzdy
Casto
takmer nikdy

Upratuje hracky po hre alebo inej cinnosti:

A.
B.
C.

takmer samostatne

Ciastocne, az po kratkom ¢ase, skor na zaklade pokynov dospelého
takmer vobec, odmieta sa zapojit do upratovania, neupratuje ani
s pomocou dospelého
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I1. uloha: VKkladanie tvarov do otvorov

Sleduje sa:

e rozliSenie jednotlivych tvarov,

e samostatnost’ pri vkladani tvarov,

e sustredenost’ a dokoncéenie vkladania tvarov,
e rychlost’ a spravnost’ vkladania tvarov.

1. Vizudlne rozlisuje jednotlivé tvary a k nim patriace otvory:
A. vsetky
B. niektoré
C. takmer ziadne

2. Je sustredeny a dokoncuje vkladanie tvarov do prislusnych otvorov:
A. takmer vzdy a ¢innost’ pomerne rychlo dokon¢i
B. cCiasto¢ne, ale ¢innost’ napokon dokonci
C. takmer vdbec, je rozptyleny, nesustredeny a Cinnost takmer vobec
nedokonci

3. Rychlost a spravnost vkladania. Tvary vklada:
rychlo a spravne

pomaly a spravne

rychlo a s chybami

pomaly a s chybami

caowp

III. uloha: Stavanie ,,vlaku* alebo veZe z Pubovol’'ného poctu kociek

Sleduje sa:

e samostatnost’ pri stavani,

e sustredenost’ a dokoncéenie stavania,
e rychlost’ a spravnost’ stavania.

1., Vlak* alebo vezu stavia:
A. takmer uplne bez pomoci dospelého
B. ciasto¢ne s pomocou dospelého
C. takmer vobec nedokaze ani s pomocou dospelého

2. Je sustredeny pri stavani:
A. takmer vzdy a ¢innost’ pomerne rychlo dokon¢i
B. dciastocne, ale ¢innost’ napokon dokonéi
C. takmer vdbec, je rozptyleny, nesustredeny a Cinnost takmer vobec
nedokonci
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3.

Viak alebo vezu stavia:
A. rychlo a spravne

B. pomaly a spravne
C. rychlo a s chybami
D. pomaly a s chybami

IV. iloha: Rozpravanie na ziklade poloZenych otizok a kladenie otazok.
VoPné rozpravanie zaZitkov a zapamitanie si jednoduchych kratkych
literarnych utvarov (rickaniek, hadaniek, piesni a pod.).

Sleduje sa:

odpovedanie na otazky,

kladenie otazok,

zrozumitel'nost’ slovného prejavu,
suvislost’ a plynulost’ slovného prejavu,
samostatnost’,

zapamditanie si textu.

Reaguje na otazky a vie na ne odpovedat (za odpoved sa poklada aj
Jjednoslovna odpoved):

A. takmer vzdy

B. niekedy

C. takmer nikdy

Kladie otazky:
A. takmer vzdy
B. niekedy

C. takmer nikdy

Slovny prejav je zrozumitelny:

A. takmer Uplne (spravne a zretel'ne artikuluje)

B. ciasto¢ne (artikuluje menej zretel'ne)

C. takmer nezrozumitel'ne (artikuluje vel'mi slabo)

Pri vyjadrovani zazitkov, dojmov alebo urcitych myslienok sa vyjadruje

(relativne) suvislo, plynulo (napr. aj v dvojslovnych vetdch):

A. takmer vzdy

B. Ciastoéne (ma pauzy, hladd slova apod., treba dietatu pomahat
otazkami)

C. takmer nesuvislo (ma zjavné tazkosti s vyjadrovanim myslienok, hovori
bez zmysluplného sledu, vypoved’ sa stava takmer nezrozumitelnou aj
napriek tomu, ze dietat'u pomaha dospely prostrednictvom otazok)
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5. Samostatnost. Zazitky rozprava alebo kratke literdrne utvary interpretuje:
A. takmer samostatne, bez pomoci dospelého
B. Ciasto¢ne samostatne, s Ciasto¢nou pomocou dospelého (napr. pri
vol'nom rozpravani pomocou otdzok alebo doplnenim chybajuceho textu
pri interpretovani kratkych literarnych ttvarov)
C. takmer vobec ani s pomocou dospelého

6. Text jednoduchych kratkych literdarnych vtvarov si pamdita:
A. takmer doslovne
B. ciasto¢ne (s malymi medzerami)
C. takmer vobec
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POZOROVACI HAROK KM37/2/6 ]
PRE VEKOVU KATEGORIU 5 - 6-ROCNYCH DETI

Maria Podhdjecka — Katarina Guziova

Meno diet’at’a (krstné meno):
Datum narodenia:

I. dloha: Spravanie sa diet’at’a v hre a v inych aktivitach

Sleduje sa:

uprednostiiovanie skupinovej hry, hry vo dvojici alebo individualnej hry,
nadvidzovanie kontaktov v hre alebo inej aktivite,

zaujimanie roly — veducej, rovnocennej, podriadenej v hre a v inej aktivite,
spolupraca v hre alebo v inej aktivite,

presadzovanie sa v hre a inej aktivite,

rozhodovanie o d’alSom priebehu hry alebo inej aktivity,

vytvaranie spolocnych pravidiel skupinovej hry a inej aktivity,
podriad’ovanie sa spolo¢ne prijatym pravidlam hry alebo inej aktivity,
spravanie sa diet'ata v hre a v inych aktivitach,

prosocialne spravanie v hre a v inych aktivitach,

pomahanie si v hre alebo v beznych situaciach,

rozdelenie sa o hracky a iny material v hre a inej aktivite,

rieSenie konfliktov, ktoré vznikli pri hre alebo inej aktivite,

prejavy zaujmu o hru a ina aktivitu,

sustredenie sa na hru alebo inu aktivitu,

upratovanie hraciek po hre alebo inej aktivite.

1. Uprednostinuje najcastejsie hru:
A. Skupinovi
B. vo dvojici
C. individudlnu

2. Kontakty v skupinovej hre alebo inej aktivite nadvéizuje:
A. Tahko
B. s pripadnou pomocou dospelé¢ho
C. stazkostami
D. takmer vobec

3. Vskupinovej hre a inej aktivite zaujima spravidla rolu:
A. veducu
B. rovnocennu
C. podriadenu
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4.V skupinovej hre alebo inej aktivite spolupracuje:

A.
B.
C.
D.

takmer

Casto
niekedy
takmer nikdy

5. Vskupinovej hre a inej aktivite sa presadzuje:

A.

B.

C.

D.

primerane — s ohl'adom na seba i na druhych, tvori aj realizuje vlastné
i cudzie napady v hre alebo inej aktivite

neprimerane — pasivne — ustupcivo, na ukor seba, realizuje len cudzie
napady a nedava ziadne vlastné napady

neprimerane — egoisticky, na ukor druhych, tvori aj realizuje len vlastné
napady a neuznava napady inych deti

takmer vobec (vel'mi zriedkavo sa zapdja do skupinovej hry alebo inej
aktivity)

6. O dalsom priebehu skupinovej hry alebo inej skupinovej aktivity rozhoduje:

A.
B.
C.
D.

takmer vzdy
casto
niekedy
takmer nikdy

7. Spolocné pravidla hry a inej aktivity vytvdra:

A.
B.
C.
D.

takmer vzdy
Casto
nickedy
takmer nikdy

8. Spolocne prijatym pravidlam sa v hre alebo inej aktivite podriaduje:

A.
B.
C.
D.

takmer vzdy
Casto
niekedy
takmer nikdy

9. Sprava sa v hre a v inej aktivite:

A.

priatel'sky — radostne, ma radost zo spoluhry alebo inej ¢innosti
s ostatnymi detmi, te§i sa zhry, primerane vyjadruje pozitivne
1 negativne emocie

pokojne — neutrdlne (nevyvolava konflikty), neutralne vyjadruje
pozitivne inegativne emocie — neprejavuje vyraznejSiu radost z hry
alebo inej ¢innosti, bezproblémovo sa vSak prispdsobuje inym detom
a situdcidm
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C. utocne — agresivne (vyvolava konflikty), je nespokojné s priebehom hry
alebo inej ¢innosti, nevhodnym spésobom vyjadruje negativne emocie,
napr. hada sa s inymi det'mi a sprava sa destruktivne, prip. aj atakuje iné
diet’a alebo deti a pod.

10. Prosocidalne spravanie v hre alebo inej aktivite ako aj v beznych situacidch.
Vie podakovat, poprosit’ alebo poziadat’ o pomoc:
A. takmer vzdy
B. casto
C. niekedy
D. takmer nikdy

11. Dieta pomdha druhym v situdcidach alebo v nejakych aktivitach vyzadujiicich
pomoc:
A. takmer vzdy
B. casto
C. niekedy
D. takmer nikdy

12. Podeli sa o hracky a iny material v hre a inej aktivite:
A. takmer vzdy
B. casto
C. niekedy
D. takmer nikdy

13. Riesi konflikty v hre alebo inej aktivite. Je spravidla:

A. iniciator rieSenia konfliktu arie$i ho pokojne, dokaze sa dohodnut’
a prijat’ kompromis

B. pasivne, sprava sa ustup€ivo a nepokusa sa konflikt riesit’ vobec, skor sa
vyhyba rieSeniu konfliktu

C. agresivne, sprava sa Uto¢ne a konflikt riesi itokom namierenym voci
inému dietatu, prip. prejavuje deStruktivne sklony voci produktom
hrovej aktivity iného dietata (zbura stavbu inému dietatn, rozhadze
hracky a veci, zoberie hracku, prip. aj pokazi hracku a pod.)

14. Aky zaujem prejavuje o hru a inu aktivitu? Ma:
A. primerany zaujem o tu istQ hru alebo ¢innost’ ur¢itého druhu po cely ¢as
jej trvania
B. ciasto¢ny zaujem o ta isti hru alebo ¢innost, ma tendenciu v Case jej
trvania zapdajat sa okrem tejto ¢innosti aj do inych &innosti, vracia sa
vsak k pdvodnej hre alebo ¢innosti
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C. vel'mi slaby zaujem o tu istd hru alebo Cinnost’, v hre zotrvava kratko
a rychlo strieda hry alebo ¢innosti rozneho druhu
D. takmer ziadny zaujem o hru alebo int ¢innost’ (je prili§ pasivne)

15. Vie sa sustredit na hru alebo inu aktivitu:

A. takmer vzdy
B. casto

C. niekedy

D. takmer nikdy

16. Upratuje hracky po hre alebo inej cinnosti:

A. takmer hned’ a samostatne

B. az po kratkom case, Ciastotne samostatne, skor na zaklade pokynov
dospelého

C. azpo dlhSom case, s vel'’kymi tazkost'ami a iba s pomocou dospelého

D. takmer vobec, odmieta sa zapojitt do upratovania, neupratuje ani
s pomocou dospelého

I1. uloha: Zostavenie obrazka podla predlohy z rozstrihanych tvarov alebo
z dielcov jednoduchého puzzle

Sleduje sa:

rozlienie jednotlivych tvarov,

samostatnost’ pri skladani,

sustredenost’ a dokon¢enie skladania obrazku,
rychlost’ a spravnost’ skladania obrazku.

Rozlisuje vizudlne jednotlivé tvary:
A. Vicsiu Cast’

B. niektoré

C. takmer ziadne

Obrazok samostatne sklada podla predlohy:

A. ano, bez pomoci dospelého

B. ciasto¢ne, s pomocou dospelého

C. takmer vobec to nedokaze, ani s pomocou dospelého

Sustredenost a dokoncenie skladania obrdazku. Je:

A. sustredeny a ¢innost’ dokon¢i

B. menej ststredeny, ale ¢innost’ dokon¢i

C. rozptyleny, neststredeny a ¢innost’ takmer vobec nedokon¢i
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4.

Rychlost' a spravnost skladania obrazku. Sklada:
A. rychlo a spravne

B. pomaly a spravne

C. rychlo a s chybami

D. pomaly a s chybami

III. dloha: Zostavenie obrazku podPa slovnych inStrukcii z ploSnych
geometrickych tvarov

Sleduje sa:

rozlidenie jednotlivych tvarov (kruhu, trojuholnika, $tvorca a obdiznika),
spravnost’ porozumenia slovnych instrukeit,

samostatnost’ pri skladani,

sustredenost’ a dokonc¢enie skladania obrazku,

rychlost’ a spravnost’ skladania obrazku.

Rozlisuje jednotlivé geometrické tvary vizudlne aj na zdklade slovnych
inStrukcii:

A. vsetky

B. niektoré

C. takmer ziadne

Rozumie slovnym instrukciam:

A. Uplne a riadi sa nimi pri skladani

B. ciasto¢ne sa nimi riadi

C. takmer vobec nie je schopny rozumiet’ slovnym inStrukciam a skladé iba
metddou pokusu a omylu

Samostatnost pri skladani. Obrazok sklada podla slovnych instrukcii:
A. samostatne

B. s pomocou dospelého

C. takmer vobec nedokaze ani s pomocou dospelého

Sustredenost’ a dokoncenie skladania obrdzku. Je:

A. sustredeny a ¢innost’ dokon¢i

B. menej sustredeny, ale ¢innost’ dokon¢i

C. rozptyleny, neststredeny a ¢innost’ takmer vobec nedokonéi

Rychlost' a spravnost skladania obrazku. Sklada:
A. rychlo a spravne

B. pomaly a spravne

C. rychlo a s chybami

D. pomaly a s chybami
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IV. uloha: Reprodukovanie znimej jednoduchej rozpravky

Sleduje sa:

e porozumenie textu,

e zrozumitel'nost’,

e suvislé vyjadrovanie sa,

e plynulost’ a samostatnost,
zachovanie postupnosti deja,
zapamétanie si textu.

1. Rozpravku reprodukuje s porozumenim:
A. takmer vzdy
B. obcas niektorym Castiam neporozumie
C. vicsinou text neporozumie

2. Slovny prejav je:
A. zrozumitel'ny (spravne a zretelne artikuluje)
B. ciasto¢ne zrozumitel'ny (artikuluje menej zretel'ne)
C. takmer nezrozumitel'ny (artikuluje vel'mi slabo)

3. Vyjadruje sa:
A. suvislo, plynulo
B. ciasto¢ne suvislo, plynulo (ob¢as sa zastavi, ma pauzy v rozpravani,
hl'ada slova a pod.)
C. takmer nesuvislo (ma zjavné tazkosti s vyjadrovanim, hovori utrzkovito,
tvori zvicsa len jednoslovné a netplné vety)

4. Samostatnost. Rozpravku reprodukuje:
A. samostatne, bez pomoci dospelého
B. Ciasto¢ne samostatne, s Ciastotnou pomocou dospelého (niektoré casti
reprodukuje iba na zaklade otazok)
C. vyluéne s pomocou dospelého (reprodukuje cely text iba na zaklade
otazok)
D. takmer vdbec, ani s pomocou dospelého (text nereprodukuje takmer
vobec)

5. Prireprodukovant zachovava dejovu postupnost:

uplne

Ciastocne (preskoci v deji, dej ma slabsiu nadvéznost’)

bez nadviznosti (dej reprodukuje chaoticky, bez suvislosti)

takmer vobec (takmer nezachovava ziadny dej, lebo text takmer vobec
nereprodukuje)

oSOow»
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6. Text rozpravky si pamdita:
A. takmer doslovne
B. ciasto¢ne (s malymi medzerami)
C. vel'mi kratke Casti textu (len jednotlivé vety)
D. takmer vobec

V. uloha: Ilustrovanie znamej rozpravky

Sleduje sa:

e sedenie pri kresleni,

drzanie ceruzky alebo iné¢ho grafického materialu,
grafomotoricka koordindcia kresby,

schopnost’ vyjadrit’ kresbou dej danej rozpravky,

tlak ruky grafickym materidlom (ceruzkou, farbi¢kou, fixkou a pod.) a stopa
na podlozku,

rozvrhnutie kresby po celej ploche papiera,

ucelenost’ kresby vzhl'adom na dej,

farebna skladba,

zobrazovanie postav — spravna proporcionalita a pod.,
odliSenie I'udskych postav a zvieracich figur,
interpretovanie kresby,

originalita.

1. Pri kresleni sedi spravidla vzpriamene a so spravnym predklonom:
A. vzdy
B. niekedy, obcas sedi nespravne
C. vicsinou sedi nespravne

2. Pri kresleni spravne drzi ceruzku alebo iny graficky material:
A. vzdy
B. nickedy
C. takmer vobec nevie spravne drzat rozny graficky material (ceruzky,
farbicky, kriedy a pod.)

3. Grafomotoricka koordindcia kresby je:
A. Uplna (Ciary st pevnejSie a dobre pospdjané, je z nich zrejma vicsia
kontrola a ovladanie)
B. ciasto¢na (Ciary su menej pevné a menej na seba nadvdzuju, su
pospajané iba Ciasto¢ne a je z nich zjavnd iba cCiasto¢na kontrola
a ovladanie)
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C. takmer ziadna (kresba je nepresnd, Ciary su rozstrasené alebo
preskrtavané a nenadvdzuju na seba, je z nich zjavna iba vel'mi slaba
kontrola a ovladanie)

4. Dieta je schopné vyjadrit kresbou dej:
A. ano, dokdze kresbou vyjadrit dej (mozno znej rozlisit dej alebo
jednotlivé realie danej rozpravky)
B. takmer vobec nedokdze kresbou vyjadrit dej (takmer nemozno
identifikovat’ dej alebo realie danej rozpravky)

“

Tlak ruky grafickym materialom a stopa na podlozku:
A. je primerana
B. takmer neprimerana (je napadne silna, alebo naopak — napadne slaba)

6. Rozvrhnutie kresby po ploche papiera. Kresba:
A. je rozvrhnuta po celej ploche
B. takmer vdbec nie je rozvrhnuta po celej ploche (napr. je iba v rohu
apod.)

7. Ucelenost kresby vzhladom na dej. Kresba:
A. je ucelena (jednotlivé Casti kresby su vhodne rozmiestnené)
B. je Ciasto¢ne ucelena (niektoré Casti kresby su vzhl'adom na dej nevhodne
rozmiestnen¢)
C. je takmer neucelend, jednotlivé Casti st rozmiestnené chaoticky

8. Farebnd skladba. Dieta spravidla kresli (alebo maluje):
A. pestrofarebne (pouziva 3 a viac farieb)
B. ciasto¢ne farebne (pouziva 2 farby)
C. jednofarebne (za jednu farbu sa povazuje aj pouzivanie ceruzky)

9. Zobrazované ludské postavy maju.
A. spravnu proporcionalitu
B. ciasto¢ne spravnu proporcionalitu (napr. hlava je velka atelo ajeho
sucasti si zobrazené spravne)
C. takmer vobec nespravnu proporcionalitu (napr. kazda noha je ina, hlava
je oproti telu napadne vel’ka a pod.)

10. V kresbe sa ludskd postava a zvieracia figura:
A. tplne odlisuju
B. c¢iasto¢ne odliSuji
C. takmer vobec sa neodlisuju
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11. Dieta interpretuje svoje dielo:

A. zrozumitel'ne, dokaze popisat’ vyjav, dej obrazka aj jeho Casti
B. ciasto¢ne zrozumitel'ne, interpretuje len Casti obrazku
C. nezrozumitel'ne, nevie interpretovat’ svoj obrazok

12. Vytvarny prejav je:

A. originalny (vytvarné spracovanie je napadité a originalne, vyskytuje sa
len vynimoéne vo vytvarnych pracach — u vel'mi malého poctu deti)

B. Ciasto¢ne originalny (to isté alebo podobné vytvarné spracovanie sa
vyskytuje v niekol’kych vytvarnych pracach)

C. neoriginalny (vytvarné spracovanie je vel'mi obvyklé a vyskytuje sa vo
vacsine vytvarnych prac)

VI. udloha: Dramatické stvirnenie rozpravKky a vcitenie sa do Kkonania
rozpravkovych postav.

Sleduje sa:

schopnost’ veitit’ sa do rozpravkovej roly,
samostatnost’ pri dramatizacii,

neverbalna citova komunikacia, pohybové vyjadrenie,
verbalna citova komunikacia vratane vyraznosti reci.

Schopnost’ vcitit sa do rozpravkovej roly, dieta dokdze celkove (slovnym
i neslovnym prejavom) stvarnit rozpravkovii rolu:

A. spravne (bezproblémovo)

B. c¢iasto¢ne, s men$imi t'azkost’ami

C. tazkopadne, s velkymi tazkost'ami

D. takmer vobec

Samostatnost pri dramatizdcii rozpravky. Dieta dramatizuje rozprdavku:
samostatne, takmer bez pomoci dospelého

s ¢iastocnou pomocou dospelého

iba s pomocou dospelého

takmer vobec ani s pomocou dospelého

oOowy

Neverbdlna citova komunikdcia, dieta dokdze prostrednictvom mimiky,
dramatického gesta a pohybom vyjadrit charakter rozpravkovej postavy
a dramatickej situdcie:

A. s Tlahkost'ou a zodpovedajico

B. s mensimi tazkost'ami a ¢iastoéne zodpovedajico

C. tazkopadne a malo zodpovedajuco

D. takmer vobec a takmer nezodpovedajico
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Verbdalna citova komunikdcia vrdtane vyraznosti reci, dieta dokaze
prostrednictvom recového prejavu a hlasovej modulacie vyjadrit charakter
rozpravkovej postavy a dramatickej situdcie:

A. s lahkost'ou a zodpovedajuco

B. s mensimi tazkost'ami a ¢iasto¢ne zodpovedajuco

C. tazkopadne a malo zodpovedajico

D. takmer vobec a takmer nezodpovedajico

VII. tiloha: Dokoncenie jednoduchého pribehu tak, aby sa skoncil:

a) veselo,
b) smutne.

Sleduje sa:

rozoznavanie emocii,

samostatnost’ slovného prejavu,

logicka nadviznost’ deja pri vytvarani zaveru,
putavost’ a zivost rozpravania,

nezvyc¢ajnost’ rieSenia dramatickej zapletky,
prip. vtipnost’ rieSenia zaveru a pod.

Dieta chdpe, rozlisuje a vie vystihnut' spravne a zodpovedajiico co je veselé
a ¢o smutné:

A. vicsinou

B. nickedy

C. zvicSa nevie

Samostatne dokdze rozpravat a vymyslat pokracovanie pribehu s veselym
alebo smutnym zdaverom:

A. samostatne, takmer bez pomoci dospelého

B. s ¢iasto¢nou pomocou dospelého

C. iba s pomocou dospelého

D. takmer vobec, ani s pomocou dospelého

Logickd nadviiznost deja pri vytvarani veselého alebo smutného zaveru:

A. vie logicky nadviazat’ na predchadzajuci dej a rozvijat’ ho

B. ciasto¢ne nadvizuje na predchadzajuci dej

C. takmer vobec nedokaze logicky nadviazat na predchadzajici dej
a rozvijat’ ho

Zivost, putavost a zaujimavost rozpravania:

A. zvicSa rozprava putavo, zivo a zaujimavo (pouziva dostatocne Siroku
slovnt zasobu, bohatti najmé na pridavné mena a privlastky)
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B. niekedy rozprava putavo, zivo a zaujimavo (pouziva menej Sirokd slovnu
zasobu s nizSou frekvenciou pridavnych mien a privlastkov)

C. zvicsa rozprava tazkopadne, nasilu (pouziva obmedzenu slovnu zasobu
s takmer ziadnym vyskytom pridavnych mien a privlastkov)

Zaver je nezvycajny, zaujimavy:

A. Casto (rovnaké alebo podobné — neobvyklé rieSenie zaveru sa vyskytlo
len vynimoéne u jedného alebo u vel'mi malého poctu deti)

B. nickedy (to isté alebo podobné riesenie zaveru vymyslelo nieckol’ko deti)

C. takmer nikdy (rovnaké a obvyklé — vel'mi podobné rieSenie zaveru
vymyslela vicsina deti)

Vtipnost ukoncenia pribehu, dramatické doriesenie pribehu je vtipné:
A. casto

B. niekedy, len v niektorych ¢astiach alebo prvkoch

C. takmer nikdy
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PRILOHA 31

UKAZKA UCEBNYCH OSNOV
SKOLSKEHO VZDELAVACIEHO PROGRAMU
,,CESTOU NECESTOU*

(Spracovala: Viera Hajdukova)

Strucne uvedieme, ¢o vsetko zohladiiujeme, berieme do uvahy pri tvorbe
utebnych osnov (SVP, vnitorné a vonkajiie podmienky, osobitosti
predikolského vzdeldvania, spolupricu MS napr. so ZS v oblasti cudzich
jazykov, folklérnym stuborom v oblasti rozvijania l'udovych tradicii, Sportovym
klubom — gymnastika, tenis atd’.).

Mézeme struéne uviest, ktoré kI'i¢ové kompetencie (vypiseme ich zo SVP)
budeme prostrednictvom  zmysluplnej  vychovno-vzdelavacej  Cinnosti
podporovanej rdznymi doplnkovymi aktivitami, projektmi, kruzkami, resp.
inymi aktivitami u deti rozvijat. Mdzeme aj uviest' napr., Ze sa zameriame na
celostny rozvoj osobnosti deti v pozndvani dietata ako seba samého, sveta I'udi,
prirody a kultury.

Sem moZeme uviest’ aj, Ze napr. kazdodennou stcastou vychovno-
vzdelavacej cinnosti bude aj rozvijanie a upeviiovanie kultdrnych,
hygienickych stravovacich a spoloenskych navykov deti, Ze budeme
pozornost’ venovat’ rozvijaniu zrucnosti stvisiacich s osobnou hygienou
a sebaobsluhou deti pri obliekani a vyzliekani.

Strucne uvedieme, z kol’kych obsahovych celkov sa sklada nas§ program,
navrhneme systém ich podrobnejSicho rozpractvania v planoch vychovno-
vzdeldvacej cCinnosti, v ktorych ucitel’ky budu konkretizovat’ vychovno-
vzdelavacie ciele zohladnujuc aktudlne rozvojové moznosti a schopnosti deti
atd’.

Vymenujeme obsahové celky, alebo ich uvadzame postupne s uvedenim
vsetkych nalezitosti, ktoré maju jednotlivé obsahové celky/projekty obsahovat'.
Moézeme ich doplnit’ vypovednymi obrazkami.

Obsahové celky:
IX. Doma a v materskej $kole.

X. Babickina zahradka.

XI. Jesen pani bohata.
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XII. Zima je tu radujte sa deti.

<%

I. Mrzne, praska fika.

*\%'

ol

¢

I1. Zdravie, radost’ veselie.

I11. Z tejto knihy deti¢ky, mdZeme ¢itat’ basnicky.

IV.V lese, na luke a v zahrade.

V. Hola, hola, slnko vola.

VI. Skolsky zvon&ek.

Priklady:
Obsahovy celok Téma
Doma a v materskej $kole Drzte ma za ruc¢ku
Ja som
Pracovné profesie
= 3| Cesta — bezpecnost’
Predmety dennej potreby — ¢o je z coho

Drzte ma

Predmety
dennej

potreby —
Co je z ¢oho

Doma a v materskej

Pracovné
profesie

bezpecnost’
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Obsahovy celok Téma

V zdravom tele zdravy duch

Kto s ¢im pracuje

@-«D% Caro a krasy jesene
—
7

Cestou, vodou, vzduchom...

Babickina zihradka. Brusim si jazyéek

Jeden, dva, tri, Styri, pat'...

Sikovné ruky

Charakteristika obsahového celku: Prostrednictvom ...... zoznamovat’, ...
priblizovat’, ... oboznamovat, ... vytvarat, ...rozvijat’ ....upeviiovat, ... .Na tento
tematicky celok nadvidzuje ..., ktory d’alej prehlbuje, ... rozvija, ...

Specifické ciele (vykonové standardy): — méZeme si zvolit' najrozmanitejsi
sposob, ako si graficky zaznacit, ktorym cielom rozvijame ktoré kIticové
kompetencie deti (myslime tym celd skupinu kompetencii napr.
psychomotorickych atd’.), z ktorého tematického okruhu je ciel’ vybrany, ktort
vzdeldvaciu oblast rozvijame atd. — napr. réznymi farebnymi znakmi,
piktogramami, skratkami (akronymami) atd’.

B 5
A A A ~
o @) O

@)

Specifické ciele uvedené v SVP sa mdzu navzijom spajat, kombinovat =
vsetko zalezi od zamerania obsahového celku a jednotlivych tém.

q % R 5 Tematicky

Kompetencie Specifické ciele eokrullcl Y

o ovladat’ zakladné lokomocné pohyby, |Ja som

§ manipulovat’ s rdznymi predmetmi, |Ja som

§ nacinim (rukami, nohami, kolenami,

g hlavou, zdvihat, nosit, podavat,

& gulat’, pohadzovat, odrazat’, kopat,

‘5‘} driblovat, balansovat),

=9

° zachovat' v pracovnych a technickych | Ja som

;; ¢innostiach navyky poriaflku a Cistoty

9 (upratat’ po sebe, davat’ si pozor na

2 odev atd’.),
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zhotovit’ vytvory z rozmanitého Ja som
% materialu, vratane odpadového,
b roznymi technikami (strihat, lepit,
1S) tvarovat’ materidl atd’.), uplatiiovat’
% pri tom technicku tvorivost,
é kreslit’ vel'kymi grafickymi pohybmi, |Ja som
&
Ucebné vnimat’ a urit’ viacerymi zmyslami | Ja som
niektoré zivotne dolezité organy
(srdce, pl'ica, mozog atd’.),
Psychomotorické, prejavit’ pozitivne postoje k svojmu | Ja som
ucebné telu a vyjadrit’ ich prostrednictvom
roznych umeleckych vyrazovych
prostriedkov,
Psychomotorické, dodrzat’ zédsady ochrany zdravia (s Ja som
pomocou dospelych),
Psychomotorické poznat’, rozliSit,, triedit’ a vyberat’ si |Ja som
zdravé potraviny,
Socialne, komunikovat’ prijatelnym spésobom |Ja som
komunikativne pozitivne a negativne emoécie
a vyjadrit’ pocity,
Komunikativne, poctvat’ s porozumenim, Ja som
socidlne
Komunikativne roz$irovat’ si pasivnu a aktivnu Ja som
slovnu zasobu,
Komunikativne, uplatiiovat’ spisovni podobu Ja som
uéebné materinského jazyka,
Psychomotorické dodrzat’ pravidla hudobno-
pohybovych hier,
Psychomotorické, stvarnit’ hudobno-dramaticky textovi
ucebné Cast’ hry,
Komunikativne, poznat’, slovne opisat’ a umelecky

kognitivne (element.
zéaklady tvorivého

stvarnit’ rozmanité I'udské ¢innosti,

myslenia)
Informacéné, uéebné, |riesit’ interaktivne ulohy v detskych
komunikativne edukaénych programoch,

Ucebné, kognitivne
(element. zaklady
rieSenia problémov
a element. zaklady
kritického myslenia)

priradit’, triedit’ a usporiadat’
predmety podl'a ur¢itych kritérii
(farba, tvar, vel'kost),

Ludia
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Kognitivne (element.
zéaklady rieSenia
problémov, element.
zaklady kritického
myslenia, element.
zéaklady tvorivého

urcit’ rovnaké alebo rozdielne
mnozstvo prvkov v skupine,

myslenia)
Ucebné, vykonavat’ jednoduché operacie
psychomotorické, v ¢iselnom rade od 1 do 10
komunikativne (v spojitosti s manipulaciou

s predmetmi alebo hrackami),
Socialne rozdelit’ sa, obdarovat’ nieckoho

a pomoct’ inému,
Psychomotorické, prejavit’ zruénosti a prakticka Priroda
komunikativne, uebné | tvorivost pri vytvarani produktov

z prirodnin prostrednictvom vyuzitia

réznych pracovnych a vytvarnych

technik,
Komunikativne, rozlisit’ podla typickych znakov Priroda
ucebné, ro¢né obdobia,
psychomotorické
Ucebné, socialne hodnotit’ prirodné prostredie, Priroda
Psychomotorické, pohotovo reagovat’ na zmenu tempa | Kultira
ucéebné, osobné hudobného sprievodu,
(element. zaklady
sebauvedomenia)
Komunikativne, rozliSovat’ ¢asové vztahy — Co je Kultara
kognitivne (element.  |teraz, dnes, ¢o bolo, véera, ¢o bude,
zaklady rieSenia zajtra,
problémov)
Socialne, osobné prejavovat radost’ z hry, Kultara
(element. zaklady
sebauvedomenia)
Psychomotorické, spievat’ v rozsahu kvinty (c1 — gl) — |Kultira
osobné (element. sexty (relativne intonacne Cisto),
zaklady v pripade hudobného nadania aj
sebauvedomenia), v rozsahu oktavy (cl — ¢2) s radostou
ucebné, a primerane charakteru detske;j
komunikativne, l'udovej a umelej piesni s roznou
socialne tematikou,
Ucebné, experimentovat’ s vlastnostami farieb | Kultura
psychomotorické a uplatiiovat’ ich tvorivé varidcie,
Ucebné, kreslit’, malovat’, modelovat podla | Kultura
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psychomotorické vlastnej fantazie, predstav a na tému,

Kognitivne (element. |pouzivat tvorivo rozne vytvarné Kultura
zaklady rieSenia techniky,

problémov, element.

zaklady kritického

myslenia, element.
zaklady tvorivého

myslenia)

Kognitivne (element. |vnimat’ a pozorovat’ krasu Kultara
zaklady rieSenia umeleckych diel,

problémov, element.

zéaklady kritického

myslenia, element.
zaklady tvorivého

myslenia)
Ucebné, zapamitat’ si a prednasat’ kratke Kultara
komunikativne, literarne utvary, napr. riekanky,
socialne hadanky, vyc¢itanky, kratke detské
basne atd’.,
Komunikativne, ,,Citat* kresleny pribeh a obrazkovy | Kultura
ucebné, socidlne serial,
Psychomotorické, ,»pisat™ obrazkovy list, Kultara

uCebné, komunikativne

Poznamka: Poldennd exkurzia na polnohospodarske druzstvo, vychadzky
k rodinnym domom a zahradkarskej osade; priprava Salatov a ovocnych desiat.

Stratégie vychovno-vzdelavacej ¢innosti

Zazitkové ucenie, kooperativne ucenie, projekt ,,V zemi, na zemi ana
strome*, praktické ¢innosti atd’., + odporic¢ané najvhodnejSie metddy.
pohybové a relaxacné cviCenia;
kreslenie mal'ovanie a modelovanie ovocia a zeleniny;
¢itanie rozpravky;
zobrazenie deja rozpravky;
hra: ,,Zdravé — nezdravé potraviny*;
¢arovné vrecusko — pomenovavanie, triedenie, usporaduvanie;
rozpravanie o navsteve starej mamy/babicky;
hudobno-pohybové hry s tematikou ovocia, zeleniny, zahrady;
¢o robime v zahrade — ¢innosti, pomocky, produkty, podmienky;
PC — ¢o sarodi v zemi, na strome, na kriku;
vystrihovanie makiet;
LHtekviéiaci®, ako sa ,,rodi“ zahradka,;
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hudobno-pohybové a dramatizujice hry;
divadielko — ,,ovocniGkovia a zeleninkari;
mal'ovanie a modelovanie ovocia a zeleniny;
nacvik a recitacie basnio,, ,,;

list kamaratovi — ,,¢o sme nasli v zahrade*;
Obrazkové ¢itanie — ,, na strome,

Uvedené cinnosti budil ndstrojom na plnenie konkrétnych vychovno-
vzdelavacich cieloch spracovanych v planoch vychovno-vzdeldvacej ¢innosti
v konkrétnej triede.

Ucebné zdroje pre deti:

Ucebné zdroje pre ucitel’ku:

Metody a prostriedky hodnotenia dosiahnutia vytyc¢enych vychovno-
vzdelavacich CiePoV: ...uiivvienviincerinsernnnnnsnissseisssesssnesesssssnns

DalSie povinné sicasti SkVP.

UCEBNE OSNOVY - OBSAHOVE CELKY
VZDELAVACIEHO PROGRAMU
»KROK ZA KROKOM*

Obsahové celky

Jesienka
Zimu§ka
JaruPka
Letka

Kazdy obsahovy celok sa sklada z 12 tém (tol’ko je tyzdiiov za tri mesiace)

Alebo to mbze byt 1 obsahovy celok KROK ZA KROKOM nai
nadvizuju 4 témy: Jesienka, Zimuska, Jarul’ka, Letka. V ramci kazdej témy
je 10 — 12 podtém.

Moéze mat aj podobu §tvorlistka, kde stred jendzov SkVP KROK ZA
KROKOM, listky su 4 obsahové celky Jesienka; Zimuska; Jarulka; Letka. Na
kazdom listku su napr. 3 kvietky ako témy, 3 listy ako témy, 3 hviezdi¢ky ako
témy, 3 slniecka ako témy.
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PRILOHA 32

UCEBNE OSNOVY — OBSAHOVE CELKY

SKOLSKEHO VZDELAVACIEHO PROGRAMU
(Spracovala: Jadranka Foldesova)

mesiac Obsahové celk Tém

Zijeme zdravo Potraviny a stravovanie
Ovocie a zelenina

Ludské telo a starostlivost’ o zdravie
Pracovné profesie

XII Zimné radovanky Zimné Sporty
Mikulas
Vianoce

Aj zima je ¢arovna NeZiva priroda
Predmety a ich vlastnosti
Vtaky v zime, starostlivost’ o vtikov
FaSiang

Iv. Priroda sa zobudila Vel’ka noc
Rastliny a starostlivost’ o rastliny
Vtaky
Hmyz
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VI. TeSime sa na leto Dern deti

Dopravné prostriedky, cestovanie

Letné Sporty

Exotické zvierata

Priklad konkretizacie obsahového celku Priroda sa zobudila

. & . q Tematicky
K fické ciel
ompetencie Specifické ciele okruh
. ., |orientovat’ sa v priestore vo vztahu k vlastnej Ja som
Psychomotorické
osobe,
i 14 akladné lok ¢né pohyby — cho
Psychomotorické ovladat’ za adnf: okomo¢né pohyby — chddzu, Ja som
beh, skok, lezenie,
manipulovat’ s réznymi predmetmi, na¢inim Ja som
. -, |(rukami, nohami, kolenami, hlavou, zdvihat’,
Psychomotorické . e s 5 s
nosit’, podavat, gulat’, pohadzovat,, odrazat,
kopat’, driblovat, balansovat),
znazornovat’ graficky motivovany pohyb Ja som
Psychomotorické |vychadzajuci zo zapastia (vertikalne, horizontalne
linie, krivky, slucky),
zhotovit’ vytvory z rozmanitého materidlu, vratane | Ja som
Psychomotorické, |odpadového, roznymi technikami (strihat, lepit’,
ucebné tvarovat material atd’.), uplatiovat’ pri tom
technicku tvorivost’,
zachovat’ v pracovnych a technickych ¢innostiach | Ja som
Socialne navyky poriadku a ¢istoty (upratat’ po sebe, davat
si pozor na odev atd’.),
. dodrziavat’ zvolené pravidla, spolupracovat, Ja som
Socialne . g g
reSpektovat’ ostatnych,
. hodnotit’ svoje vlastné schopnosti v r6znych Ja som
Socialne . .
¢innostiach,
o, ? 2 § S 2 Ja som
Komunikativne vysl’ovova’t spravne a zretel'ne vSetky hlasky
a hlaskové skupiny,
rozlisit’ pri¢iny mozného nebezpecenstva Ja som
. a poSkodenia zdravia pri zakazanej manipulacii
Kognitivne . . . ..
s niektorymi predmetmi, napr. s ostrymi
predmetmi, chemikéliami,
Komunikativne |uplatnit’ aktivnu slovnu zasobu vzhl'adom na Ja som
obsahovy kontext (zmysluplne rozpravat
o svojich pocitoch, zazitkoch, dojmoch),
Psychomotorické R . . Ludi
u;zgngmo OTIERE: | stvarnit hudobno-dramaticky textovu ¢ast’ hry udia
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Tematicky

Kompetencie Specifické ciele okruh

Kognitivne pochopit’ vyznam prace na zédklade rozmanitych Ludia
pracovnych ¢innosti

Kognitivne, u¢ebné |poznat’, rozlisit, priradit’, triedit’ a urcit’ niektoré Ludia
rovinné geometrické tvary,

Kognitivne, u¢ebné | poznat, rozliSit, priradit, triedit’ a urcit’ niektoré LCudia
priestorové geometrické tvary,

Komunikativne, reagovat slovne na jednoduché otazky Ludia

kognitivne jednoslovnou, viacslovnou odpoved’ou alebo
jednoduchou frazou,

Socialne rozdelit’ sa, obdarovat’ niekoho a poméct’ inému, Ludia

Socialne, nenasilne riesit’ konflikt s inym dietatom/det'mi, Ludia

kognitivne dohodnut’ sa na kompromise,

Socialne, hodnotit’ a rozliSovat’ pozitivne a negativne LCudia

komunikativne, charakterové vlastnosti I'udi na zéklade realnych

kognitivne i fiktivnych situacii,

Psychomotorické  |vyuzivat na pohyb rézne pomocky, Priroda

Psychomotorické |zvladnut turisticku vychadzku do blizkeho Priroda
prirodného prostredia,

Psychomotorické, |prejavit zruénosti a prakticku tvorivost’ pri Priroda

uéebné vytvarani produktov z prirodnin prostrednictvom
vyuzitia r6znych pracovnych a vytvarnych
technik,

Kognitivne, u¢ebné | poznat’, rozlisit’ a urcit’ na zaklade priameho Priroda
pozorovania niektoré domdace zvieratd, vtaky
a vol'ne zijuce zivocichy,

Kognitivne, uc¢ebné |uvedomit’ si a vediet’ zdovodnit’ vyznam Priroda
starostlivosti o rastliny,

Socialne, u¢ebné |citlivo vnimat’ krasu prirody, jej ¢aro Priroda
a jedineénost,

Socialne, prejavit’ vzt'ah a ochranarske postoje Priroda

kognitivne, u¢ebné |k prirodnému prostrediu a stvarnit’ ich
prostrednictvom réznych umeleckych vyrazovych
prostriedkov

Psychomotorické, |uplatiiovat’ taneéné prvky (cvalové poskoky, Kulttra
poskoény krok, otocky, tklony),

Soma.h'le, zapojit’ sa aktivne do pripravy oslav, sviatkov

kognitivne, o a A o ] ,

ucebné a spolocenskych udalosti vratane udrziavania Kultura

’ . -, |Tudovych tradicii
psychomotorické
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. G e o Tematicky
Kompetencie Specifické ciele okruh

Psychomotorické, |vyjadrit’ roznymi umeleckymi vyrazovymi Kultura
socidlne, prostriedkami pocity, dojmy a zazitky z oslav,
kognitivne sviatkov,
Psychomotorické, |spievat v rozsahu kvinty (c1 — gl) — sexty Kulttra
uéebné, (relativne intonaéne Cisto), v pripade hudobného
komunikativne, nadania aj v rozsahu oktavy (cl — c2) s radost'ou
socialne a primerane charakteru detskej 'udovej a umelej

piesni s r6znou tematikou,
Ucebné, pouzit’ v hrach riekanky, vygitanky s réznou Kultira
komunikativne tematikou,
Ucebné, kreslit’, malovat’, modelovat’ roznymi technikami, | Kultura
psychomotorické |tvorivo a s pouZzitim r6zneho materialu,
Ucebné pocuvat’ s porozumenim a citovym Kultura

zaangazovanim detsku 'udovu a autorskd poéziu,

rozpravky a pribehy,
Ucebné, zapamitat’ si a prednasat’ kratke literarne utvary, Kultura
komunikativne, napr. riekanky, hadanky, vycitanky, kratke detské
socialne basne atd’.,
I{vomu{llkatlyne, »Citat™ kresleny pribeh a obrazkovy serial, Kultira
ucebné, socidlne

Stratégie vychovno-vzdelavacej ¢innosti

pohybové a relaxacné cvicenia;

turistickd vychadzka do lesa s rodi¢mi;

grafomotorické cvicenia;

kreslenie, malovanie, nalepovanie, vystrihovanie kraslic;
zostrojovanie korbacikov;

artikulacné, recové, sluchové a rytmické hry, hry so slovami;
recitacia vel'kono¢nych riekaniek;

spevacke ¢innosti — Velkono&na pieseii v iprave Z. Batlakovej a S. Slezéaka,

Feldek, Burlas: Uz sa blizi;

sadenie, polievanie, kyprenie, pletie;

dramatizéicia rozpravky H. Zelinovej: O velkono¢nom vajicku;
hudobno-pohybové hry a pohybové improvizacie s vel'kono¢nou tematikou,
hry s pexesom: pracovné ¢innosti;

hry s puzzle: obrazky vtdkov a hmyzu;

pracovné ¢innosti v Skolskej zdhrade spojené so starostlivost'ou o rastliny —

vychéadzka na luku;
po&ivanie pribehu M. Duritkovej z knihy O Danke a Janke: Strom, ktory
mal tajomstvo;
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nametové, konstruktivne, dramatické, didaktické hry;

pocuvanie hudby — zvuky vtakov a hmyzu;

obrazkové ¢itanie — Meduskine dobrodruzstva;

zostrojovanie knihy — V risi vtakov a hmyzu;

Skolska oslava sviatkov jari — pdsmo I'udovych hier, basni, rectiovaniek;
metddy: pozorovanie, demonstrovanie, rozpravanie, rozhovor, brainstorming,
opis, heuristickd, vyskumnd, situacnd, inscenatnd metoda, praca s knihou,
rieSenie problémovych tloh;

kooperativne, problémové, projektové ucenie;

Ucebné zdroje

pracovné listy na rozvijanie matematickych predstav u deti v MS s v ZS,
pracovné zoSity Pisanka predskolaka, Matematika pre predskolaka, Jazyéek
slovni¢ek, Svet ceruzky predskolaka, Carovna ceruzka;

vytvarny, prirodny, technicky, odpadovy material;

detska literatura: 'udové a autorské rozpravky, encyklopédie, pribehy zo
Zivota deti;

detské zahradné pracovné naradie;

pexeso — pracovné ¢innosti;

puzzle — obrazky vtakov a hmyzu;

magnetofon, kazety so zvukmi vtakov a hmyzu;

melodicky hudobny nastroj;

odborna literattira;

I'udové kroje;

babky, makety;

obrazkovo-pojmova mapa: pravidla spravania sa deti, vtaky, hmyz;
plosné farebné geometrické tvary;

molitanova stavebnica rdznych geometrickych tvarov;

Dal§im moZnym spdsobom grafickej upravy uéebnych osnov je tento:

Kompe- | Specifické ciele | Tematicky | Stratégie VVC Utebné
tencie okruh zdroje
Kognitiv | Poznat, rozlisit’ Ja som Vychadzka do Encyklopédie,
ne, a uréit’ na zaklade prirody, pociiva- | magnetofonov
ucebné | priameho nie zvukov vtakov | é zaznamy
pozorovania a hmyzu, rozho- | zvukov
niektoré¢ domace vor o zazitkoch vtakov
zvierata, vtaky z vychadzky, hra | a hmyzu,
a vol'ne zijuce s puzzle, praca puzzle,
zivocichy. s encyklopédiou, | makety.
priprava
obrazkovej knihy.
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Pani JESEN

Tematicky okruh Téma Tematicky pribeh:
Ja som, Cudia, Kultura, | I'udia a ich praca 1. Na pekara
Priroda
Priroda, Ja som, Cudia, | pocasie 2. Pani Jesen
Priroda, Ja som, LCudia, | ovocie 3. Ovocnickovia
Kulttra
Priroda, Ja som Ludia, | zelenina 4. Dedkova zahrada
Kultura
Priroda, Ja som, LCudia, | lesné zvierata 5. Zvieratka v lese
Ja som, Kultura, Cudia, | sviatky a 'udové 6. Svity Martin na bielom
tradicie koni
Ja som, Kultara, Cudia, | I'udské telo 7. Moje telo
a starostlivost’
o zdravie
Rozpravky: ,,0 repe*; ,,Jablcko (V. Sutejev); ,,Koza odrata a jez (M.
Réazusova-Martakova)

Oslava: Jesenné slavnosti v MS (Kulturno-spoloéenska akcia —
rodic¢ia a deti)
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Tematicky pribeh — trvanie 2 tyZdne

wZvierata v lese“

Tematicky okruh | Specifické ciele Kompetencie
Uvedomovanie si vlastného | Osobnostné intrapersonalne,
seba zaklady sebauvedomenia
Orientovat’ sa v priestore vo | Psychomotorické
vztahu k vlastnej osobe kompetencie
Dodrziavat’ zvolené pravidla, | Socidlne —interpersonalne
spolupracovat’, reSpektovat kompetencie, Kognitivne
ostatnych kompetencie

Ja som o 2 :
Zhotovit’ vytvory Ucebné kompetencie,

z rozmanitého prirodného zéklady tvorivého myslenia
materialu, réznymi Informacné kompetencie
technikami (strihat, lepit,
tvarovat’ material)
Kreslit' velkymi grafickymi | Ucebné kompetencie,
pohybmi psychomotorické
Uplatiovat’ spolupracu Socialne kompetencie

y 1 v skupinovej hudobno- ucebné kompetencie,

Ludia . o
pohybovej alebo hudobno- psychomotorické
dramatickej hre kompetencie
Modifikovat’ pohyb Psychomotorické, uc¢ebné,
v zmenenych podmienkach socialne, kognitivne
alebo v problémovych kompetencie
situdciach
Pohybovat’ sa roznymi Psychomotorické, ucebné,
sposobmi medzi prirodnymi | kognitivne (zaklady rieSenia
prekazkami problémov) kompetencie

. Zvladnut turisticka Psychomotorické, socialne,

Priroda , ; O .
vychadzku do blizkeho ucebné kompetencie
prirodného prostredia
Prejavit’ zrucnosti a prakticku | Psychomotorické,
tvorivost pri vytvarani Komunikativne, kognitivne,
produktov z prirodnin, ucebné, informacné
prostrednictvom vyuzitia kompetencie
réznych pracovnych
a vytvarnych technik
Rytmizovat samostatne hrou | Psychomotorické, socidlne,

, na telo 2/4 a % takt pri ucebné kompetencie

Kultara

roznych postojoch, chddzi,
behu
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Ucebné, psychomotorické,
Osobnostné, socialne
kompetencie

Osobnostné,
komunikativne, kognitivne
kompetencie

Kognitivne, ucebné
kompetencie

Kognitivne, u¢ebné
kompetencie
LCudia

Komunikativne, kognitivne,
ucebné kompetencie

Ucebné, kognitivne,
kompetencie

Osobnostné, socialne
a komunikativne
kompetencie

Psychomotorické,
osobnostné kompetencie

Komunikativne, kognitivne
kompetencie

Ucebné, kognitivne,
komunikativne kompetencie

Priroda

Komunikativne, kognitivne
kompetencie

Socialne, uebné,
kognitivne kompetencie

Ucebné, kognitivne,

Kultara komunikativne kompetencie
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Osobnostné, socialne,
komunikativne kompetencie

Osobnostné kompetencie

Informacéné, ucebné
kompetencie

Ja som o .
Komunikativne, osobnostné

kompetencie

Ucebné, psychomotorické
kompetencie

Osobnostné, socialne
kompetencie

Osobnostné, komunikativne

Fudia kompetencie

Osobnostné,
komunikativne, socialne
kompetencie

Osobnostné, kognitivne,
informa¢né kompetencie

Kognitivne, informacéné,

Priroda . )
osobnostné kompetencie

Ucebné, kognitivne
kompetencie

Kultara

Osobnostné, kognitivne,
informa¢né kompetencie
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Metddy: zazitkové ucenia, kooperativne uc¢enie, metddy tvorivej dramatiky,
experimentalne metddy, DITOR, brainstorming

Praktické ¢innosti k naplneniu cielov

Pomenovanie vol'ne zijicich zvierat

Charakterizovanie niektorych typickych znakov vol'ne Zijucich zvierat
Vystrihovanie predkresleného tvaru makety zvierata

Vyuzivanie odpadového materialu pri lepeni

Lepenie a priestorové dotvaranie prirodného materialu ,,Co sme priniesli
z lesa“

Vytvarné dotvaranie makety zvierat

Vytla€anie zvieracich figirok z cesta, plasteliny a pod.

Aktivna pomoc pri hrabani opadaného listia

Pohybové a relaxaéné cvienia

Zdravotne zamerané ¢innosti — vyrovnavanie, pretahovanie, dychové
cvicenia

Urcovanie vzajomnej polohy dvoch réznorodych objektov (vevericka na
strome, jezko pod listim )

Rozvijanie matematickych predstav pri manipuldcii s predmetmi
Vytvéranie zdkladov pre pracu s informaciami

Grafické napodobiiovanie symbolov, ¢isel

Hry podporujuce tvorivost’, predstavivost’, fantaziu

Konstruktivne a grafické ¢innosti

Spievanie, rytmizovanie piesne

Hranie na detské hudobné nastroje

Hry na tému priroda, zvierata

Cvicenie organizacnych schopnosti

Podporovanie vlastnej dovery a schopnosti deti

Prirodzené poznavanie rozdielnosti prirody

Vyuzivanie ekohier

Celodenna vychadzka do prirody, zbieranie prirodnych materialov, prirodnin
k dotvoreniu prostredia triedy materskej Skoly

e Premietanie diafilmov o prirode a zvieratach.
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PRILOHA 35

PRIKLAD ROZSIRENIA OBSAHU VYCHOVY
A VZDELAVANIA NAD RAMEC STATNEHO

VZDELAVACIEHO PROGRAMU ISCED 0

V SKOLSKOM VZDELAVACOM PROGRAME

(Spracovala: Anna Surova-Culikova)

(v)bsahovy Vykonovy Standard Kompetencie | Navrh aktivit
Standard
Vediet rozliSit’ mechanické | kognitivne Aktivita: Svet
a elektrické napitie ucebné hraciek
a predmetov
Osvojit’ si poznatky o zdroji, |kognitivne Aktivita:
transfere, vyuziteI'nosti ucebné Elektricka cesta
a nebezpecnosti elektriny
Zdovodnit’ technické kognitivne Aktivita:
vymozenosti spojené s pracou |u¢ebné Technika na
a ich vyuzitie pre zivot socidlne pracovisku
komunikativne
Poznat’ vyznam vyuzivania  |socialne Aktivita: Svet
Technika t’ech’niky a technologii pre kognitiyne’ uzito¢nych
vokol ns ludi - komunlkatlvne prer.ne.tov
Vytvorit’ si predstavu, ako by |socialne Aktivita: Skryty
vyzeral zivot bez techniky komunikativne |svet techniky
kognitivne
Uvedomit’ si zmeny v Zivote | kognitivne Aktivita: Roboti
Pudi vplyvom vyuzivania socidlne
najnovsich vynalezov vedy
a techniky a vediet’ sa o nich
rozpravat’
Pozorovat a analyzovat’ komunikativne |Aktivita: Ja
zmeny vo svojom zivote socialne a Skriatok
spojené s technickym Technik
pokrokom
. . |Zaujat stanovisko k trvalej |komunikativne |Aktivita: Dary
VyuzZivanie M . o "
. udrzatel'nosti energetickych | kognitivne Zeme
energii pre ) . s .
., |zdrojov na Zemi, uvedomit’ si |socialne
technicky moznosti ich vycerpatel'nosti
pokrok

a jeho dosledku pre I'udi
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Obsahovy

Standard Vykonovy Standard Kompetencie | Navrh aktivit
Poznat’ zdroje energie, jej socialne Aktivita: Vlacik
transfer a recyklacia emocionalne Separacik

kognitivne
Uvedomit’ si moznosti socidlne Aktivita: Ako
vyuzivania neobnoviteInych |kognitivne modzeme pomoct’
a obnovitel'nych zdrojov nasej planéte
energii
Osvojit’ si vyznam vyuzivania | socidlne Aktivita: Cesta
ekologickych energii pre emocionalne okolo sveta
technicky pokrok v prospech |kognitivne
l'udstva komunikativne
Vediet’ pozorovat’, skiimat’ kognitivne Aktivita:

a analyzovat’ zakladné ucebné Nahliadnime
zasady fungovania strojov a strojom do bruska
techniky
Rozpoznavat’ mechanické kognitivne Aktivita: Co
a elektrické zariadenia ucebné funguje

s elektrikou?
Analyzovat’ funk¢nost’ ¢asti | kognitivne Aktivita:
Ako funguji |a ich vyznam pre celok ucebné Opericia pristroja
stroje Konstruovat’ jednoduché perceptudlno-
technické modely motorické
kognitivne
Vytvarat’ jednoduché perceptudlno- | Aktivita: Ide
elektrické obvody (s vyuzitim | motorické vlacik Motoracik
baterky) kognitivne
Projektovat’ vlastné technické |perceptudlno- |Aktivita:
vynalezy motorické Cestujeme na dno
kognitivne oceanu
Uvedomit’ si princip umelej | kognitivne Aktivita: Robot
inteligencie a jej vyznamu pre | socialne a Softik —
zivot komunikativne |sprievodcovia
Informacéno — informacné svetom, ktory
komunikaéné nevidime
technolégie |Vyuzivat, interpretovat komunikativne |Aktivita: Hra na
a trvalo zapisovat’ rdzne informacné reportérov
informdcie ( diktafon, socidlne
kamera, video, PC, MP3...) |kognitivne

229




9bsahovy Vykonovy Standard Kompetencie | Navrh aktivit
Standard
Poznat princip fungovania kognitivne Aktivita:
printovych médii socialne Novinari v MS —
komunikaéné |tvorime si
informacné Skolkarsky
casopis
Vediet sa ucit’ pomocou informacné Aktivita: Hra na
multimedialnych ucebni kognitivne Interaktivnej
ucebné tabuli
s multimedialnym
obsahom

Hlavné ciele:

- Budovanie pozitivneho obrazu o spolo¢ensko-vednom a technologickom
prostredi

- Poznanie zakladnych univerzalnych pravidiel

- Schopnost’ samostatného ziskavania poznatkov, utvaranie, rozvijanie
poznania a spolo¢né vyuzitie poznatkov

- Vnimanie vydobytkov vedy a ich vyuzitie v novych situdciach

- Schopnost’ vnimat’ moznosti vyuzitia vedy a techniky v réznych profesiach

- Schopnost’ tvorivého myslenia a ¢innosti

- Osobna zainteresovanost a aktivity v oblasti technickych inovacii

- Pripravenost’ na precvicenie individudlne rozvijanych vedomosti, zrucnosti
a postojov

Stratégie vychovno-vzdelavacej ¢innosti:

Projektové ucenie, ucenie rieSenim problému, hranie roli, experimentovanie,
pokus, manipulacia s predmetmi, analyza, syntéza, indukcia, dedukcia,
overovanie, triedenie, interpreticia zisteni, pozorovanie, grafické zndzornenie,
porovnavanie, diskusia, opis, rozhovor, individudlne rozdelenie deti do skupin
podla tempa ich rozvoja, zabezpefenie roznych organizaénych foriem —
individualne, skupinové, frontalne, spolo¢né, priprava aktivizujicich
a interaktivnych metdd prace, adekvatnych na dosiahnutie ciela.

Zoznam bibliografickych odkazov

Ewa Slodovnik — Rycaj, 2005. Program wychowania przedszkolnego — CO? PO CO?
1 JAK?, Minister Edukacji Narodowej Sportu, Poland.

Ministero della Publicca Istruzione, 2007. INDICAZIONI PER IL CURRICOLO per la scuola
dell infanzia, Roma, Settembre 2007, Italy.

Rosalba Perini, 1998. La Guida per la nuova scuola dell infanzia: Carlo Signorelli Editore,
Italy.
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PRILOHA 36

SLOVNIK

(Spracovala: Anna Portikova, Monika Miilova)

A

abstrakcia — psychologickd ¢innost, pomocou ktorej su odkryvané podstatné
vlastnosti predmetov a vztahy medzi nimi, sposob, pomocou ktorého
vymedzujeme urita stranku, vlastnost’ veci, ktoru by sme zmyslovo neodlisili;
vysledkom abstrakcie su pojmy, ktoré nemozno vnimat’ alebo si predstavit’
adaptacia — predstavuje vo vSeobecnosti schopnost’ prisposobit’ sa nieComu,
v pedagogike ju chapeme ako proces aktivneho prispdsobovania sa osobnosti
podmienkam a vplyvom vonkajSicho, najmid vychovného prostredia (napr.
adaptacia na $kolu, na novu ucitel’ku, ap.)

adekvatny — plne zodpovedajici nieComu, zhodny, totozny, suhlasny, prime-
rany

aditivny — zalozeny na pridavani, s¢itani, skladani

afekt — silny, burlivo ale kratko prebichajici citovy stav, napr. hnev, zdesenie,
radost’, nadSenie; ma znaky kratkeho trvania, velkej intenzity a burlivého
priebehu prejavuje sa zrychlenym dychanim a pulzom, scervenanim alebo
zblednutim

afektivita — 1. schopnost’ cCloveka reagovat na wudalosti vnutorného C¢i
vonkaj$icho sveta pocitmi, citmi, emociami; 2. stubor emocionalnych procesov
cloveka — citovost, vSeobecny termin pre pocitovy a emociondlny aspekt
skusenosti alebo zazitku

afilovany — pridruzeny; (z ang. affiliated schools) — pridruzené skoly:
kooperujuce skoly, ktoré zabezpecuju pedagogické praktické skusenosti pre
kandidatov alebo praktikantov ucitel'stva hoci nie su integralnou sucastou
in$titacii uéitel’'ského vzdelavania

akceptacia — bezpodmienecné pozitivne prijimanie druhého ¢loveka, uznanie
jeho nazorov, postojov, citov, zaujmov, vole; v pedagogike sa spaja s doverou
medzi vychovavatelom a vychovavanym, dalej povzbudzovanim, podneco-
vanim a prijatim diet'ata takého aké je

akronym — skratka pomenovania utvorena zo zaciato¢nych hlasok jednotlivych
vyrazov

aktivita — prejav ¢innosti vSetkych zivych bytosti: vo vychove a vzdelavani
rozliujeme aktivitu ucitela a aktivitu dietata

aktualizacia — vhodné prispdsobenie urcitého obsahu, napr. obsahu vychovnej
prace, su¢asnému zivotu

algoritmus — presny predpis podla ktorého sa v urcitom poradi vykonava
sustava operacii veducich k vyrieSeniu vSetkych tloh daného typu
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alternativna Skola — vSeobecny termin vztahujici sa na vSetky druhy $kol,
ktoré sa liSia od beznych $kol urcitej vzdelavacej sustavy (Statna, cirkevna,
sukromnad); odlinost modze byt v Specifikdch obsahu vzdelania, organizacie
vyu€ovania a metdd vychovy, v hodnoteni vysledkov ziakov ap.

anamnéza — 1. medicinsky termin oznacujuci vySetrovaci postup; 2. v peda-
gogike a psycholdgii dolezita diagnostickd metdda na zistovanie dolezitych
informacii o dietati

altruizmus — nesebecky charakter medziludskych vztahov, prejavujlici sa
myslenim, citenim a konanim, ktory berie ohl'ad na ostatnych l'udi, je opakom
egoizmu

asertivita — sposob priameho, primeraného a uprimného presadzovania
vlastnych prav, myslienok, nazorov, postojov, citov bez toho, aby sme
porusovali, spochybriovali prava inych [udi; tymito znakmi sa asertivne
spravanie odliSuje od agresivity, aj od neasertivneho sprdvania pasivity
(vyhybanie sa konfliktom, nesmelost’, konformnost’)

asistent ucitePa — pomocnik ulitela za ucelom realizacie zameru pre
skvalitnenie $kolskej prace s detmi zo znevyhodneného a zanedbaného prostre-
dia, pri integracii deti s postihnutim v beznej triede, ap.

autizmus — vyvojova porucha prejavujuca sa v neschopnosti komunikovat’
a nadvizovat’ kontakty; postihnuty obtiazne vyjadruje svoje prianie a potreby,
nechape preco mu ostatni nerozumeji a ma svoj vlastny svet

autentické ucenie — ucenie inovativnych koncepcii, ktoré zddraziuju ucenie
v situacidch umoznujicich osvojovanie poznatkov a spdsobilosti v podmienkach
bliziacich sa ¢o najviac k praxi

autoevalvacia — systematicky pripravené a planovité sebahodnotenie, ktoré
podl’a vopred stanovenych kritérii smeruju k vopred danym cielom

autoreflexia — druh sebapozorovania, obratenie myslenia na seba, do vlastného
vedomia a zazitkov

autoritativna vychova — S§tyl vychovy, ktory sa vyznaCuje vysokymi
poziadavkami, castou kontrolou a nedostatkom akceptdcie, empatie, nehy
a lasky; dieta je neustdle usmerniované, napominané a trestané, ma zuzeny
priestor pre vlastnu aktivitu a tvorivost’; na autoritativau vychovu moze dieta
reagovat’ agresivne alebo submisivne (podriadi sa)

autokreacia — tvorba seba samého, svojej osobnosti

axiolégia — odbor, ktory sa zaoberd definovanim, systémom a hierarchizaciou
hodnét, ich vztahmi k spolo¢nosti a $truktire osobnosti

axiologizacia — predstavuje rozvoj procesu hodnotenia a vychovu osobnosti
k hodnotam

axioma — zakladna poucka; zakladny predpoklad prijaty bez dokazov

B

brainstorming (z angl.) — burka mozgu — jedna z technik, zamerana na rozvoj
tvorivého myslenia; opiera sa o skupinovu diskusiu a skupinové rieSenie
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problémov, skupina ma mat 5—12 ¢lenov; brainstorming ma dve fazy: 1.
spontanne produkovanie napadov, myslienok (je zakdzané napady hodnotit
a kritizovart’), 2. napady sa analyzuju, prepractivaju a dopltiaju s ciefom najst’ ¢o
najlepSie a netradi¢né rieSenie

bakalarska hodnost’ (z ang. bachelor’s degree) — akademicky titul; oznacenie
absolventa bakalarskeho stuptia Studia na vysokej Skole (Bc.)

bakalarske Stidium — typ vysokoSkolského Stidia; 1. uceleny, samostatny
stupen vysokoskolského Studia (3 roky), absolvent ziskava titul bakalar (Bc.);
v sucasnosti poziadavka na dosiahnutie vysokoskolského stupia kvalifikacie pre
ucitel'a materskej Skoly; 2. Stidium, ktoré nie je samostatné ale tvori podstupen
patro¢ného magisterského Studia

C

CAN — (z ang. Child Abuse and Neglect) — syndrom tyrania; ide o zneuzivanie
alebo zanedbavanie dietata

celostny — analyticky a synteticky pohlad na skumané problémy, Struktiry;
podstata interdisciplindrneho pristupu

celozivotné ucenie/vzdelavanie — permanentné vzdeldvanie, ktoré presadzuje
koncepciu ucenia pocas priebehu celého Zivota, celosvetovy trend smerujici
k tzv. u¢iacej sa spolo¢nosti

certifikat — osvedcenie, diplom o ukonceni urcitého vzdelavacieho programu,
vykonanej skuske, ziskani prislusnej kvalifikacie

ciel’ — na rieSenie kazdej klIiCovej oblasti musi existovat’ subor ciel'ov
z formulacie ktorych je zrejmé, ¢o chceme dosiahnut’

cielavedomé ucenie — intenciondlne/ zamerné/systematické nadobudanie
vedomosti, zrucnosti, schopnosti a ndvykov; ucenie, na ktoré je zamerand
motivacia, motivovana aktivita

citova vychova — pdsobenie na rozvoj, prehlbovanie a obohacovanie citového
zivota, ktoré sa realizuje prostrednictvom vztahov k okolitému svetu, inym
l'udom a k sebe samému; doraz sa kladie na rozvoj vysSich mravnych citov
zalozenych na tolerancii a pochopeni

cvifenie — zdmerné, planované a opakované vykondvanie urcitych cEinnosti
po predchadzajucej inStrukcii alebo ukadzke, cviCenim sa upeviuju
a zautomatizuju vedomosti, zruénosti a navyky

D

defekt (z lat. — defektus) — znevyhodnenie, nedostatok, chybanie, porucha;
postihnutie, porucha a nedostatok vo vyvine osobnosti; moze ist o defekt
zdedeny (vyvinova anomadlia); nasledok trazu alebo choroby (telesné
poskodenie organov, Casti tela ap.); zasahuje cinnosti, socidlne postavenie
a socialne vzt'ahy postihnutého jedinca

dehonestovat’ — znizit' vaznost’, vyznam (niekoho, nie¢oho); znevazit, zl'ah¢it’
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demokraticka vychova - demokraticky $tyl vychovy vyznacujuci sa
vyuzivanim dobrych vzorov, pochopenim pre individualne potreby deti
s podporou spontannosti, diskusie a nie prikazov, zakazov a trestov
determinacia — urcenie podstatnych znakov ur¢itého javu, jeho odliSenie od
inych javov a vymedzenie pojmu uréenim jeho obsahu a rozsahu

diagnostika — postupnost’ Cinnosti (zistovanie pri¢in, podmienok vzniku
a priebehu javu, choroby, spravania ap.) vedutcich k uréeniu diagndzy
didakticka hra - cielend hra priebezne riadend pravidlami, ktord sa
vyhodnocuje; jej tlohou je zdbavnou formou rozvijat poznavacie procesy,
intelektové schopnosti diet'ata, rozSirovat’ jeho poznatky

diferenciacia — proces rozdel'ovania, odstupiiovania, rozliSovania predmetov,
vlastnosti, vztahov ap.

diferencovana vyucba — Clenenie deti do skupin s cielom vytvorit' vhodné
podmienky pre vSetky, primerane k ich predpokladom a zvlastnostiam, pohlaviu,
schopnostiam, zaujmom ap.

digitalny obsah — komplexné vzdelavacie prostredie uréené pre Skoly
obsahujuce multimedidlny obsah a vyukové nastroje pre deti a uéitel'ov
dimenzia — rozsah, rozmer; urcita stranka javu, veci, ¢loveka, urité zameranie
na nieco, ur¢ita orientacia na niec¢o

diskusia — 1. komunikacia, pri ktorej dochddza k vymene ndzorov jej
ucastnikov; 2. v pedagogickej vede a vyskume aj odborna rozprava, ktora ma
viest’ k objasneniu problémov

disonancia kognitivna — rozpor medzi vonkaj$im spravanim a vnutornym
postojom; je pocitovana ako neprijemny jav a vyvolava snahu uviest oboje do
suladu

divergencia — 1. rozbiehavost’, réznost’, odchylnost’, rozdielnost’, ne suhlasnost’;
2. divergentné myslenie nie je ohrani¢ené zadanim jednej tlohy, overuje rozne
smery rieSenia, je otvorené tvorivym, neStandardnym postupom

dominancia — 1. sklon ovladat druhych, vysoky stuperi egocentrického
sebapresadzovania; 2. opak submisivity

dramaticka vychova — koncepcia, ktord vo vychove a vzdelavani vyuziva
prvky a postupy dramatického umenia; podporuje osobnostny a socialny rozvoj
dietata, v procese dramatickej vychovy sa dieta uci rozhodovat, hl'adat
rieSenie, prijimat’ rozne roly, lepSie chapat’ city, myslienky, nazory inych l'udi

E

edukiacia — v modernej pedagogike sa pouziva ako termin na oznacenie
formalneho vzdelavania, riadeného ucenia, resp. vychovy, rovnako vsak i na
oznacenie vychovy v naj§irSom zmysle

edukaéna aktivita — je didakticky cielena Cinnost ucitel’a, prostrednictvom
ktorej realizuje naplanované vychovno-vzdelavacie ciele;, vyuziva formu
zdmerného ucenia, ktora predpoklada aktivnu ucast’ dietata (dieta ako aktivny
subjekt)
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edukaéné multimédia — ucebné pomocky podporujice vyucovaci proces, ¢i
samostudium; podporuji samostatnost’ deti a autenti¢nost’ edukécie; poucuju
a informuju; cvi¢ia v intelektovych zruénostiach; kontroluju dosiahnutie cielov
vychovno-vzdelavacej ¢innosti; riadia proces osvojovania poznatkov diet'ata;
patri k nim napr. interaktivna tabul'a

edukacné prostredie — akékol'vek prostredie, v ktorom prebieha riadeny proces
ucenia; ma parametre: fyzikalne (vel'kost prostredia, architektura), ekonomické
( zariadenie, pomdcky) a psychosocialne (vztahy a komunikacia zucastnenych
subjektov)

efektivnost’ vzdelavania — zlozity a komplexny pojem, ktory sa vztahuje na
podmienky, proces i vysledok vychovného posobenia; najcastejSie sa spaja
s takym riadenim a organizaciou vychovno-vzdelavacieho procesu, pri ktorom
sa o¢akavané vysledky dosahuju s ¢o najmensim Usilim a v ¢o najkratSom Case
ekvivalent — rovnocennd jednotka, ndhrada; ¢o ma rovnaku platnost’, hodnotu,
rovnaky vyznam

emocionalizacia — proces rozvoja citovej stranky osobnosti dietat’a; rozvoj jeho
kompetencii pre citenie, prezivanie, rozvijanie jeho socialnych, estetickych,
etickych a intelektualnych citov a emdcii

empatia — vcitenie sa do situacie iného ¢loveka v podobe spoluprezivania jeho
emocnych stavov, v snahe pochopit’ ich a porozumiet’ im

exaktny — vedecky, presny; zalozeny na matematickych metédach, na
spol'ahlivo zistenych faktoch, presny

exemplifikacia — prikladovanie; uvedenie vypocet prikladov, dokladov
exkurzia — skupinova navsteva zaujimavého miesta, ktord ma poznavaci ciel’;
organiza¢na forma vyuky realizovana v mimoskolskom prostredi

exploracia — v psycholdgii metdda individualneho klinického vysetrenia formou
dotazov, ktoré st zamerané na hodnoty, postoje anazory; ide o vSeobecné
preskumavanie

evalvacia — urenie hodnoty, ocenenie, odhad; systematicka c¢innost: ktora ma
jasne vymedzenu Strukturu, ktord by mala byt spravne metodicky realizovana,
pravidelne realizovana, riadena podl'a vopred stanovenych kritérii, ktora musi
byt zaznamendvana a spitne vyuzivana

evalvacia Skoly — hodnotenie vysledkov a fungovania jednotlivych $kél na
zaklade presnych ukazovatel'ov a procedir monitorovania

F

facilititor — v humanistickej pedagogike ide o osobu (ucitel’, vychovavatel,
vychovny poradca), ktora inej osobe (ziakovi) zamerne, tvorivo a pri akceptacii
jej osobnosti (empatia) sprostredkuje, ulahuje moznost’ rozvoja osobnosti
a proces ucenia, sebazdokonal'ovania, sebavychovy

filozofia projektu — zahriiuje vSeobecné postupy, principy, nosné myslienky pri
tvorbe projektu
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flexibilita — pruznost, pohyblivost, schopnost’ prispdsobenia sa; je opak
rigidity; je dolezita dimenzia osobnosti

formativne hodnotenie — hodnotenie priebezné, ktorého cielom je ziskat
informdcie o priebehu vzdelavania, diagnostikovat’ pripadné chyby tak, aby bolo
mozné vcas urobit’ potrebné zmeny a odstranit’ pripadné nedostatky (opak
sumativneho hodnotenia)

formy vyuéby - prostriedky asposob organizovania vyucby suvisiace
s usporiadanim prostredia, spdsobom organizovania ¢innosti ulitel'a a ziaka —
organizacné formy vyucby

frontdlne vyucovanie — tradicny spdsob vyucovania pri ktorom ucitel’ pracuje
s celou triedou a vyuziva jeden obsah ¢innosti

funkéna gramotnost’ — vybavenost’ ¢loveka pre realizaciu roznych aktivit pocas
Zivota

G

globalna metéda — vychadza z celostnej Strukturdlnej psychologie, nadradzuje
prirodzené celky jednotlivych prvkov systému (v pedagogickom reformnom
hnuti zndma metdda pociato¢ného ¢itania V. Prihodu)

globalna vychova — pristup vo vzdelavani, ktory zahfiia ucenie a chapanie
problémov a javov, ktoré su celosvetové a maji globalnu povahu; preferuje sa
pri nej snaha vnimat problémy a javy zréznych uhlov pohladu s vyuzitim
kooperativneho ucenia

grafomotorika — stibor psychomotorickych ¢innosti, ktoré dieta/ziak vykonava
pri pisani, méze byt ndpomocnad pri diagnostike psychickych stavov, portich
a nemoci

gramotnost’ — sposobilost’ ¢itat’ a pisat’, ktora sa ziskava prevazne v pociatkoch
Skolskej dochadzky

H

heterogénna trieda — trieda zloZzend z deti r6zneho veku bez ohl'adu na ich
schopnosti uc¢ebné predpoklady

halé — efekt — vplyv vopred ziskanych, c¢asto povrchnych a nepresnych
informacii o ur¢itom jedincovi, ktoré maji vplyv na jeho neskorSie
posudzovanie

herna terapia — vyuzivanie hry ako prirodzeného prostriedku na sebavyjadrenie
dietata (prihre sa vytvaraju situdcie, ktoré odstrania psychické napitie
a umoznia znovu prezit' negativne pocity; umoznuje dietatu naucit’ sa rozumiet’
ima skusat’ nové ucinnejsie vzorce spravania

heuristika — rieSenie Uloh ndhodnymi, pripadne intuitivaymi postupmi;
heuristikou odhalené pravidld mozno algoritmizovat' pri ziskavani novych
poznatkov ¢i rieSeni inych tloh
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homogénna trieda — trieda, do ktorej su deti zaradované na zéklade urc¢itého
spoloéného kritéria vyberu, spravidla podla schopnosti, inteligen¢ného
koeficientu, u¢ebného tempa, uc¢ebnych vysledkov alebo rovnakého veku
hodnotenie — zistovanie, porovndvanie, posudzovanie hodnét urcitého javu
objektivnej reality na zaklade jeho vlastnosti, prejavov spravania podla vopred
stanovenych noriem, ukazovatel'ov ¢i kritérii

hodnotenie uditel’ov — posudzovanie kvality a vysledkov ucitel'ovej prace
hospitacia — navsteva za Gcelom kontroly na vyucovacej hodine; na edukacnej
¢innosti ucitel'a s cielom obozndmenia sa so stavom a Uroviiou vychovno-
vzdelavacej prace; za u€elom kontroly tato ¢innost’ vykonavaju riaditelia $kol
a skolski inSpektori

hra — Specifickd forma ¢innosti vykondvana ¢lovekom, ktora sa 1i$i od prace
aucenia od najitlejSicho veku az po starobu, najprirodzenejsia cinnost’
v predskolskom veku, forma vychovy a vzdeldvania, modelova situicia pre
dieta; ma viacero aspektov — poznavaci, precvicovaci, emocionalny, pohybovy,
motivacny, tvorivy, fantazijny, socidlny, rekreacny, diagnosticky, terapeuticky.
hranie roly — 1.vyudovacia metdda, ktora navodzuje modelové socidlne
situacie pre deti, ktoré ich zastavaju (umoziuje im porozumiet im a prezivat
ich, vedie kalternativnym rieSeniam); 2. diagnostickd  a reedukadna
psychologicka metoda, ktord vyuziva skupinovii dynamiku na odhalenie
moznych konfliktov, stereotypov v usudzovani a spravani v modelovych
situdciach

humanizacia vychovy a vzdelavania — v podmienkach skolskej vychovy
a vzdelavania sa humanizacia prejavuje v zmene filozofie Skoly a postavenia
ucitel’a v nej, v zamerani sa na osobnost’ ziaka ako jedine¢nej individuality, na
rozvoj jeho aktivity a tvorivosti, v odstraneni stresu vo vyucovani a zmene
chapania zmyslu hodnotenia ziaka zo strany ucitel’a, v zohl'adiiovani potrieb,
zauyjmov ziakov, vyuziti ich vnutornej motivacie, v komplexnom rozvoji
vSetkych funkcii osobnosti ziaka (kognitivnych funkcii, najmd vSak
nonkognitivnych)

I

imaginacia — obrazotvornost’, vizualne predstavy ako sucast’ fantazie

imidZ $koly — zamerny proces vytvarania obrazu, podoby, idey, dojmu $koly;
suhrn vSetkych predstdv, poznatkov a ofakavani spojenych s danym vzdela-
vacim subjektom, s uiteI'mi nielen sticasnymi, ale aj s byvalymi a pod.
implementacia — Sirenie a zavadzanie rozhodnuti vzdeldvacej politiky (napr.
zavadzanie nového kurikula), vyskumnych poznatkov a inovacii do vzdelavacej
praxe

implikacia — zahrnutie, obsiahnutie, ale nie priamo vyjadrené; vztah medzi
vyrokmi, z ktorych jeden je dosledkom druhého

indikator — ukazovatel’, ktory ndm oznami, ¢i sme ciel' dosiahli alebo nie,
pripadne do akej miery bol ciel’ splneny
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individualne programy — ur¢ené su pre deti so Specifickymi vychovno —
vzdeldvacimi potrebami  (so zdravotnym znevyhodnenim, so zdravotnym
postihnutim, choré alebo zdravotne oslabené, s vyvinovymi poruchami,
s poruchami spravania, so socidlne znevyhodneného prostredia, s nadanim); na
ich tvorbe spolupracuju ucitel’, Specialny pedagog, psycholog, rodic
individualny pristup — je pedagogicky postulat o tom, ze ulitelia maju
reSpektovat’ Specifické vlastnosti deti, ku kazdému znich je potrebny iny
pristup, nie je mozné pouzit’ na vsetky deti ta istu vychovnli metddu
individualizacia vo vychove — prisposobenie edukaéného procesu
individualnym zvlastnostiam deti, uplatiiovanie individudlneho pristupu
influencia — podsobenie, ovplyviiovanie; subor podmienok ovplyviiujicich
spravanie Cloveka; proces, ktorym urcitd ¢rta osobnosti ovplyviiuje dalSich
jedincov

inhibi¢né programy - programy zamerané na zastavenie nevhodného
spravania, alebo minimalizaciu nevhodného spravania

iniciacia — podnet, prva faza, zasvitenie do tajomstva, prijatie do spolku, medzi
dospelych; tiez stretnutie s neznamou ¢innost’ou, situaciou (drogy, alkohol)
inklizia — znamena vélenenie, zahrnutie, zaclenenie, teda nejde len
o jednoduché zaradenie

inkluzivna Skola — 1. v uzSom vyzname S$kola umoziujuca integrdciu deti so
zdravotnym postihnutim 2. v §irSom vyzname $kola, ktord vytvara priestor pre
realizaciu principu rovmosti vzdelavacich prilezitosti (pre deti so Specifickymi
vzdelavacimi potrebami, reSpektuje aj odliSnosti ziakov — etnické, jazykové,
nabozenské, fyzické)

integracia — zaradenie dietata/ziaka so Specidlnymi vychovno - vzdelavacimi
potrebami do beznej triedy

integrita osobnosti — celistvost’, nemenitelnost, neporusenost’ vSetkych struktir
a funkcii osobnosti

inteligencia — 1. G¢elnd a Gspesna adaptacia ¢loveka v kontexte redlneho sveta,
2. je schopnost’ ¢loveka ndzorne, alebo abstraktne v recovych, numerickych,
¢asovo priestorovych vzt'ahoch nachadzat’ rieSenie problému

intencionalne posobenie — zahfia komplex cielavedomych, zamerne
navodzovanych vplyvov na osobnost’ vychovavaného, ktoré st sprostredkované
pedagogickym zamerom a teoretickym vychodiskom; vychova ako zdmerné
pOsobenie a pomoc pri utvarani c¢loveka, predpokladda vztah medzi
vychovavatelom a vychovavanym, ktory sa realizuje roznymi formami
cielavedomého pdsobenia

intencionalne ucenie — ucenie zamerné, planované, ktoré ma stanoveny ciel,
vymedzeny obsah, prebieha v organizovanych podmienkach, jeho priebeh
a vysledky sa kontroluju a hodnotia

interakcia — vzajomné aktivne pdsobenie, ovplyviiovanie jedincov, skupin
a prostredia; jeden subjekt vyvolava zmenu druhého subjektu prostrednictvom
spravania, konania, reci a mimiky
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interaktivne metédy — metédy zdmerné a systematické spdsoby, postupy
vyucby, prostrednictvom ktorych sa stanovené ciele dosahuju vzajomnym
pdsobenim uditel’a a ziaka

invencia — vynaliezavost, napaditost, novy pohl'ad na veci, suvislosti; spolu
s predstavivostou a fantaziou je hlavnou zlozkou tvorivosti

interpersonalne vzt’ahy — medziludské vztahy; v pedagogickom kontexte:
vztahy v rodine, v triede, v uitel'skom zbore, v $kole, medzi u¢itel'mi a det'mi,
ucitel'mi a rodi¢mi, uéitel'mi a verejnostou, si dolezitou zlozkou socialnej klimy
triedy, u¢itel'ského zboru, klimy $koly

K

kariérny rast ucitel’a — zachytava gradaciu profesijnej drahy ucitel'a prepojene;j
s postupnym ziskavanim kariérnych pozicii a riadiacich funkcii ucitel'a v skole,
ktory je spojeny s platovym postupom

kl'a¢ové kompetencie — subor poziadaviek na vzdelanie, zahriiujuci podstatné
vedomosti, sposobilosti a schopnosti univerzalne pouzite'né v beznych pracov-
nych a zivotnych situaciach

kP'acové slova — oblast’ najdolezitejSia a najaktudlnejSia, na ktoru je potrebné
zamerat’ sily, aby sa zlepsila ¢innost’

kognitivny proces — poznavaci proces

kognitivizacia — proces rozvoja kognitivnych funkcii osobnosti, ktorého cielom
je naucit dieta pozndvat, mysliet, rie§it problémy; vyuzivaji sa na to
algoritmické (predpisané postupy veduce k jedinému rieSeniu — konvergentné
myslenie) i heuristické (tvorivé rieSenie veduce k divergentnému mysleniu),
scenare postupov organizovania myslenia a efektivneho rieSenia problémov
kognitivne funkcie — predstavuju Cast’ funkcii osobnosti, ktoré su zamerané na
rozvoj pozndvania, myslenia, rozvoj myslienkovych procesov, hodnotenia
a tvorivosti

kognitivny §tyl — je spdsob, ktory ¢lovek preferuje pri prijimani a spractivani
informacii; je prevazne vrodeny, tazko sa meni alen v minimalnej miere sa
viaze s obsahom

kohézny — sudrzny (v skupine); vlastnost’ skupiny definovana ako sila
poOsobiaca na ¢lenov, aby zostali v skupine

kompatibilny — zlucitel'ny, zrovnateI'ny

kompetencia — schopnost, zrucnost, spodsobilost, efektivnost, kapacita,
pozadovana kvalita a pod.; je spravanie (¢innost’ alebo komplex ¢innosti), ktoré
charakterizuje vynikajuci vykon v niektorej oblasti ¢innosti

komunikacia — dorozumievanie, vymena uréitych vyznamov, informacii:
socidlna komunikacia predstavuje vymenu informacii medzi l'ud’'mi v procese
priameho alebo nepriameho socidlneho kontaktu, je zdkladnou zlozkou
medziludskej interakcie, méze mat povahu verbdlnej alebo neverbalnej
komunikacie; komunikdcia ma svoju Strukturu (zlozky komunika¢ného
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procesu), predstavuje najprirodzenej$i spdsob a prostriedok, ktory pouziva
pedagdg v interakcii so ziakom pri rozvoji jeho osobnosti

konativny — oznacenie pre procesy riadenia, rozhodovania a stanovenia cielov
s uplatiiovanim vole a usilia

koncepcia Skoly — uvedomenie si zmyslu filozofie Skoly a jej formulacie
z dlhodobej perspektivy a dlhodobych cielov

kongruencia — znamena zhodu, suhlasnost’, pravdivost’, uprimnost’, z pedago-
gického hladiska predpoklada otvorenost, ustretovost, autenticitu vychova-
vatel'a, jeho bezpodmieneéné odovzdanie sa vychovavanému dietat'u, schopnost’
ucitel’a byt’ sebou samym a z toho vyplyvajuci jeho pozitivny vzt'ah k dietat'u
kontext — suvislost’, spojitost, situdcia alebo psychicky stav, v ktorom k javu
(konaniu) doslo

kontrola vykonov — systém mechanizmov so spétnou vézbou, ktorych funkciou
je sledovat’ priebeh vykonu, porovnavat, to ¢o méa byt s tym, ¢o ozaj prebicha
a podavat’ o tom informéacie

konvergencia — priblizovanie, zbiehanie, zblizovanie

konzekvencia — doslednost’, vernost’ zdsadam, vytrvalost’

kooperativne ucfenie — od individudlneho sa liSi tym, ze je postavené na
spolupraci o0sdb pri rieSeni zlozitej§ich tloh; aktéri st vedni k rozdeleniu
socialnych roli, ucia sa napldnovat’ ¢innost, rozdelit’ ulohy, radit’ si, pomahat’
a kontrolovat’ sa navzajom, riesit’ spory, hodnotit’ prinos jednotlivych ¢lenov, ap.
korekcia — oprava, naprava, uprava

kreativita — tvorivost, duSevna schopnost’ subjektu, ktora v interakcii
s objektom (okolitym svetom) ho meni, produkuje nové, uzitocné, hodnotné
a origindlne napady, rieSenia a myslienky; kreativitu vo vychove podporuje
vysoka inteligencia, otvorenost k novému, iniciativnost, pruznost, potreba
sebarealizacie; naopak, medzi faktory, ktoré tlmia kreativitu vo vychove, patria:
direktivne riadenie, stereotypy, a tendencia ku konformite

kreativizacia — proces rozvoja tvorivosti, utvarania tvorivého Stylu Zivota;
vychodiskami uspesnej kreativizacie su 4 axiomy (zakladné predpoklady prijaté
bez dokazov) tvorivosti: 1. tvorivy moze byt kazdy ¢lovek; 2. tvorivost’ sa moze
prejavovat’ v kazdej ¢innosti; 3. tvorivost’ sa da rozvijat’; 4. tvorivost je narocna
funkcia, ktora stavia na vSetkych predchadzajicich funkciach osobnosti
kurikulum — ma tri zakladné vyznamy: 1. vzdelavaci program, projekt, plan;
2. priebeh $tadia ajeho obsah; 3. obsah akejkol'vek skusenosti, ktort ziaci
ziskaju v Skole a v ¢innostiach ku S$kole sa viazucich, ich planovanie
a hodnotenie

kurikularna rada — odborny, iniciatny a poradny organ ministra Skolstva
v kl'iCovych oblastiach vychovy a vzdelavania, najmé v oblasti inovacie obsahu
vychovy a vzdeldvania, rozSirovania ponuky vychovy a vzdelavania o nové
odbory vzdelavania, pedagogickych reforiem a novych modelov hodnotenia
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L

lateralita — prednostné pouzivanie jedného z parovych organov; typy laterality:
lavactvo, pravactvo, ambidextria (nevyhranend lateralita), lavactvo nie je
porucha ale prirodzeny prejav

liberalna vychova — §tyl vychovy, ktory je charakterizovany slabym alebo
ziadnym riadenim bez vic¢sich poziadaviek

liecebna pedagogika — $pecialna pedagogika

longitudinalny — typ empirického vyskumu zameraného na sledovanie zmien,
ktoré sa prejavuju pri dlhodobom vyvoji tych istych jedincov alebo skupin
subjektov; spravidla sa nevykondvaju kontinualne, t.j. v suvislom casovom
priebehu ale v zvolenych ¢asovych obdobiach, zistené vysledky sa vzajomne
porovnavaji

LMD - Tlahkd mozgova dysfunkcia; l'ahkd forma detskej mozgovej obrny
v dosledku 'ahkého poskodenia mozgu

logopéd — odbornik pre napravu reci; zaoberd sa naruSenou komunika¢nou
schopnost’ou, jej dosledkov, moznosti diagnostikovania, prevencie i prognozy
logopédia — vedny odbor Specidlnej pedagogiky, ktory sa zaoberd rozvojom,
vychovou a vzdelavanim osob s re€ovym a jazykovym postihnutim

M

maladaptacia — neprispdsobivost’ (socialna) alebo zhorSena adaptacia, prejavuje
sa poruchami spravania a poruchami ucenia Specificky v Skolskom prostredi
(antisocialne spravanie)

manazment — 1. synonymum pojmu riadenie, ¢o znamend dosiahnutie
najlep$ich moznych vysledkov na zaklade vSetkych dostupnych prostriedkov; 2.
systém principov, metod, technik a postupov pouzivanych v riadeni instittcii
a ako vysledok spojenia vedy a umenia riadit’

manazment triedy — riadenie triedy; sucast profesiondlnych ¢innosti
(planovanie, organizovanie, kontrolovanie a hodnotenie) ucitel’a, ktoré realizuje
pri vyuCovani a mimo neho; sthrn ¢innosti uéitel'a spocivajucich v systémovo
ponatom organizovani podmienok, procesov a ¢innosti v Skolskej triede
marketing Skoly — vo vSeobecnosti je to pristup kriadeniu a ¢innosti
organizacie z hl'adiska potrieb a poziadaviek zakaznika

mastery learning — (z angl. — vol'ne zvladajice ucenie) netradi€ny spdsob
vyuky v zékladnej Skole na 1. stupni; majstrovské ucenie; ucenie, ktoré kazdy
zvladne; koncepcia je zalozend na tom, Ze sa v triede nepracuje frontalne ale
individualnym spdsobom

materska Skola — skola, ktora podporuje osobnostny rozvoj deti v oblasti
socidlno-emociondlnej, intelektudlnej, telesnej, moralnej, estetickej, rozvija
schopnosti a zru¢nosti, utvara predpoklady na d’alSie vzdelavanie; pripravuje na
zivot v spolo¢nosti v stlade s individudlnymi a vekovymi osobitostami deti;
Skola pre deti od 3 do 6 rokov
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metéda — zamerné a systematické spOsoby, postupy a prostriedky, ktoré
smeruji k vychovnému ciel'u; je vSeobecnost cesty, urCity predpis a popis
¢innosti ako od vstupu prist’ k vystupu, ako uskuto¢nit’ organizaciu ¢innosti aby
doslo k pozitivnym cielom: napr. pdsobenie prikladom, ndzor, prikazy, odmeny
a tresty, diskusia

metodika — ( z angl. methodology) — cesta, stbor, systém postupnych krokov
veducich k Standardnému vysledku; pracovny postup, ktory vedie k rieSeniu
problému; je konkretizacia programu a metod

motivacia — v naj$irSom zmysle slova predstavuje komplex ¢initel'ov, javov
a procesov, ktoré podnecuji, usmertiuju, udrziavaju a zacieluju ludské
spravanie, tvoria ju: inStinkty, pudy, potreby, zaujmy, ciele, aspiracie, idealy,
hodnoty, zivotna filozofia; motiviacia ma blizko k citom, ktoré su motorom
Pudskej motivacie; motivaciu ziaka mozno rozvijat' metédou konkrétnych tloh,
hodnotenim, metédou kauzalnych atribucii (zistovanie pri¢in existencie
podstatnych znakov javu), metéodou vztahovych ramcov, aktivizaénymi
metddami ap.

motorické ucenie — ucenie, pri ktorom dominuje pohybova aktivita a ktoré¢ho
cielom je dosiahnutie ur¢itého vykonu v pohybovej oblasti

multikultirna vychova — interdisciplinirna oblast’ tedrie a vyskumu; stibor
praktickych aktivit aprogramov zameranych na spdsobilost’ Tudi chéapat’
a reSpektovat’ iné kultiry ako je vlastnd; ide o vytvaranie postojov k imigrantom,
prislusnikom inych narodov, kultir a ras

N

nadanie — synonymum slova talent — schopnost’ ¢loveka pre také vykony
uréitych ¢innosti intelektudlneho, umeleckého a Sportového charakteru, ktoré sa
mozu javit ako vynimo¢né v porovnani s beznou populaciou; v pedagogickom
ponati prevlada tradi¢na predstava o nadani ako vynimoc¢nej zlozke niektorych
jedincov

nahodné ucenie — odohrava sa nepripravene, nema zorganizované podmienky,
nema stanoveny ciel’ a nie je nikym riadené

nedirektivne techniky — vyucovacie spdsoby vyuzivané v humanisticke;j
pedagogike

neverbalna komunikacia — zamerné pouZzivanie prostriedkov neverbalneho
charakteru k vzajomnému dorozumievaniu, vzdjomnému ovplyviiovaniu i vy-
jadrovaniu vzt'ahov; rozliSujeme tieto druhy neverbalnej komunikéacie: mimika,
pohlady, gestika, kinetika, haptika, posturoldgia, proxemika, paralingvistika
nonkognitivne funkcie — skupina (mimopoznavacich) funkcii osobnosti, ktoré
tvoria vychodisko koncepcie tvorivo-humanistickej vychovy; podla Zelinu su
rozpracované nonkognitivne funkcie cez akronym v systéme KEMSAK
(kognitivizacia, emocionalizacia, motivacia, socializacia, axiologizacia,
kreativizacia)
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normativ — rozdelenie prostriedkov §tatneho rozpoctu skolam tzv. normativnou
metodou

nulty roénik — nulty ro¢nik zakladnej Skoly je urCeny pre deti, ktoré
k 1. septembru dosiahli fyzicky vek Sest’ rokov, nedosiahli Skolskt spdsobilost’,
pochadzaji zo znevyhodneného socialneho prostredia a vzhl'adom na socialne
prostredie nie je u nich predpoklad zvladnutia vzdelavacieho programu prvého
ro¢nika zakladnej Skoly

(0]

obsahové Standardy — uruju rozsah pozadovanych vedomosti a zru¢nosti,
objektivne ukazovatele — ukazovatele, ktoré st v zhode s viacerymi
ukazovatel'mi

odklad povinnej Skolskej dochadzky — ak dieta po dovrSeni Siesteho roku
veku nedosiahlo skolsku sposobilost’ a pochadza zo sociadlne znevyhodneného
prostredia, riaditel’ $koly rozhodne19) o odklade zaciatku plnenia povinnej
Skolskej dochadzky dietata o jeden Skolsky rok alebo o zaradeni dietata do
nultého ro¢nika zadkladnej $koly, a to vzdy na ziadost’ zakonného zéstupcu.
Zakonny zéastupca ma pravo rozhodnut’ o tom, ¢i dieta s odloZzenou Skolskou
dochédzkou bude navstevovat’ materski Skolu alebo nulty ro¢nik. Udel'uje sa
dietat'u, ktoré nedosiahlo skolsku zrelost’ a pripravenost’ pre zahajenie Skolskej
dochadzky.

optimalizacia (z angl. optimalization) — utvéranie najlepSich, najvhodnejsich,
najvyhovujucej§ich podmienok na uskuto¢fiovanie planu, procesu, Struktiry
alebo nejakého programu; je ¢innost, ktora smeruje k najvhodnejSej organizacii
uréitého celku, procesu, ¢innosti a vztahu, k hl'adaniu najvhodnej$ich metdd,
postupov, prostriedkov pri plneni uloh

organiza¢na forma — je vonkajSie usporiadanie procesu vyucby a podmienok
v ktorych sa realizuje obsah vychovy a vzdeldvania

organiza¢né formy vyuéby — ztradicnej didaktiky chapané ako vonkajSia
stranka vyuCovacich metod; podla prostredia rozliSujeme: vyucba v triede,
v Specializovanych priestoroch Skoly (ateliér, telocvicna...), v prirodzenom
prostredi; podla usporiadania ziakov: fromtdlne vyucovanie a skupinové
vyucovanie, podla rozdelenia roli Zziakom rozliSujeme: kooperativne formy
a formy individualizovaného vyucovania

osobnost’ — 1. uznavany, kladne prijimany ¢lovek, svojrazny svojim pristupom
k zivotu a jednanim; 2. zpohladu psycholégie: kazdy clovek s jedinecnou
Strukttrou svojich psychickych vlastnosti a dispozicii

osobnostne rozvijajuci model — model vychovy a vzdeldvania, ktory dava
doraz na rozvoj moznosti (potencionalit) osobnosti dietata/ziaka, pomaha
vytvarat vzajomny kooperativny vztah medzi nim a u¢itelom v demokraticke;j
Skole; ziak je chapany ako: 1.svojbytna osobnost nie objekt manipulacie;
2. osobnost’ stale sa rozvijajica; 3. osobnost, ktorej moznosti je treba neustale
aktualizovat’, aby boli plne vyuzivané; 4. osobnost’, ktora ma postupne prevziat’
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rozvoj do vlastnych ruk; dolezité je vnimanie Zziakovych potrieb, podpora
sebavychovy, sebavzdeldvania, sebazdokonalovania s cielom projektovat
vlastnu zivotna drahu

|

pedagogické diagnostikovanie — je stbor cinnosti, ktoré prebiehaji pri
urCovani diagnozy, pocnlic zamerom nieCo diagnostikovat a konciac
vyslovenim diagnostického nalezu

perceptualno-motorické ucenie — sposob osvojovania si novych vedomosti
a zru¢nosti na zaklade vnimania a pohybovych reakcii

persuazia — presvedCovanie, t.j. ovplyvilovanie, ktoré je zalozené na slovnom
alebo neslovnom posobeni na osobnost’; ako metéda sa pouziva najméd pri
utvarani a rozvoji hodnotovej orientacie a postojov ¢loveka

plan — vopred stanoveny rozsah uloh, ktoré majui byt v uritom case splnené; je
vlastne predstavou buduceho stavu veci

planovanie — je proces prijimania strategickych rozhodnuti pedagogicko-
didaktického charakteru suvisiacich s procesom vyucby; je to cinnost
vykondvand ucitelom, prostrednictvom ktorej sa spracovava obsah edukécie
v Casovej a priestorovej rovine

pojmové ucenie — predstavuje zlozity proces, ktory uzko suvisi s verbalnym
uenim ale narozdiel od neho sa vyznacuje vd¢$sim dorazom na mentalnu
aktivitu subjektu; pojmové ucenie napomaha rozvoju abstraktného myslenia; pri
pojmovom uceni dochadza nielen k tvoreniu pojmov, ale aj k ich osvojeniu
portfélio — subor roznych produktov ziaka (pisomné, vytvarné prace, vytvory
ap.), dokumentuju jeho vyvoj za ur¢ité obdobie, je suCastou komplexného
hodnotenia dietat’a

postoj — hodnotiaci vztah zaujimany jednotlivcom voci okolitému svetu, voci
inym subjektom i sebe samému

pravna subjektivita $§kol — pravo 8§kol rozhodovat o ekonomickych,
spravovacich, personalnych a pedagogickych otazkach samostatne; legitimna
forma uznania autonomie Skoly (Skola je pravnicka osoba — ma pravo vstupovat’
do pravnych vzt'ahov ale ma aj zodpovednost’)

precvicovanie — 1. cinnost Zziaka pri opakovani kognitivnych ¢i
senzomotorickych ¢innosti, ktoré sa uc¢i; cielom je zdokonalovat sa v danej
¢innosti; 2. ¢innost’ ucitela, ktory riadi ziakovu ¢innost’

predrimarne (preprimarne) vzdelanie — ziska dieta absolvovanim posledného
ro¢nika vzdeldvacieho programu odboru vzdeldvania v materskej Skole,
dokladom o ziskanom stupni vzdelania je osvedCenie o absolvovani
predprimarneho vzdelavania

predskolska vychova (zang. preprimary education) — predprimarne
vzdelavanie (ISCED 0)

problémova metéda — jedna z efektivnych aktivizujucich metéd vyucovania,
vzdelavania a vychovy; spo¢iva v zadani problému alebo problémovej tlohy
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s cielom aktivne odhal'ovat’ a rieSit nezname ulohy samotnymi Zziakmi, ziak
prostrednictvom tejto metody objavuje nové zakonitosti, vzt'ahy medzi javmi,
neobvyklé spdsoby riesenia a rozvija tvorivé myslenie

prognéza — odhad, ako bude naSa situicia vyzerat na konci pldnovaného
obdobia

program — je subor metod, metodik, technik na rozvijanie psychickych funkcii
programovanie — je chapané ako spolo¢nd Cinnost’ ucitela a deti smerujica
k tvorbe programovej skladby dia

projekt — zamer, plan, stustred’uje subor podstatnych tém, uloh ¢&i problémov,
uréenie ich sledu a podmienok realizacie; je tematicko-obsahovym a cielovym
stvarnenim procesu edukacie

projektovanie — je subor riadiacich ¢innosti, ktorymi v predstihu rozhodujeme
o tom, ¢o sa ma urobit’ a ako sa to spravi; je ¢innost’ ucitel’a, ktora spo¢iva vo
vypracovavani vnutornej Struktury kurikuldrneho projektu (tematicko-obsahova
rovina) na zéklade cielov

projektova metoda — jeden z variantov problémovej metody; ziaci su vedeni
k rieSeniu komplexného problému s vyuzitim svojich skusenosti, poznatkov
a doterajSich vedomosti; postup: 1. volba situdcie, ktorad predstavuje problém;
2. diskusia o plane riesenia zvoleného problému; 3. rozvijanie ¢innosti kde ziaci
experimentuju, organizuju, vyrabaju predmety, modely ap.; 4. zverejnenie
vysledkov prace na projekte; metdda rozvija praktické cinnosti ziakov
a vzbudzuje v nich zdujem o poznavanie

prosocialne spravanie — 1.spravanie jednotlivca alebo skupiny, ktoré je
v stlade s normami danej spolo¢nosti; 2. spravanie a jednanie, ktoré je zamerané
na dobro druhych (zdvorilost, empatia, kooperacia, pomoc, ochrana)

R

rada Skoly — poradny organ riaditela Skoly vytvoreny na zéklade volby
zastupcov: rodicov, pedagogov, obce, pripadne S$irSej verejnosti; zastupenie
jednotlivych subjektov a jej ¢innost’ je vymedzené zakonom

rada rodicov (rodicovska rada) — voleny, poradny a vykonny organ rodicov,
ktory pracuje pri Skole; zucastiiuje sa pri organizicii, riadeni a ¢innosti Skoly;
modze vystupovat ako pravnickd osoba (pravny subjekt) po registracii
v Slovenskej rade rodi¢ovskych zdruzeni (SRRZ)

regresia — psychologicky navrat, pokles spravania na niz$iu vyvinova uroven,
navrat do raného detstva, takzvand ,,primitivizacia® spravania, napr. placlivé
spravanie dospelého jedinca, moze to byt prejav obranného mechanizmu alebo
prejav dusevnej choroby

retardacia — zaostdvanie a spomalenie vyvinu jedinca v oblasti telesnej,
intelektovej alebo emociondlnej; pri t€¢innych opatreniach s pouzitim vhodnych
liecebnych a Specidlnych pedagogickych metdéd a prostriedkov je mozné
dosiahnut’ napravu
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revidovat’ — 1. robit’ reviziu, skimat’, kontrolovat’, prezerat’; 2. nanovo skumat’,
preskumavat’ kvoli zmene, uprave a pod.

rodinna vychova — vychova uskutoénovana v rodine (rodiémi a prarodi¢mi);
sucasné pedagogické teodrie zastavaju nazor, Ze rodinnd vychova a prostredie su
najvyznamnej$im formujicim ¢initelom mladého ¢loveka

rozvoj osobnosti — zakladna pedagogicka kategoria, suhrn zmien prebiehajucich
v osobnosti jedinca od narodenia az po starobu; t'azisko osobnostného rozvoja je
v psychickom a intelektudlnom vyvine, pricom za najdélezitejSie a rozhodujuce
obdobie sa povazuje obdobie detstva a dospievania

S

sebahodnotenie — 1. kazdé hodnotenie, pri ktorom ¢lovek hodnoti sam seba;
2. v skolskom kontexte jedna z vychovnych metdd, ktord konfrontuje svoj
pohl'ad na seba a svoje vykony s pohl'admi vyucujiceho, spoluziakov, prispieva
k realnejsiemu sebaponatiu; 3. metodologicky postup v psycholégii, ktory
umozniuje zistit' ako chape jedinec sam seba, svoje poznavanie a preZivanie
sveta

sebareflexia — 1. zamysl'anie sa jedinca nad sebou samym (prehodnocovanie
svojich ¢inov, myslienok, postojov, citov, isty druh rekapitulacie);
2. v pedagogickom kontexte sebareflexia ucitel’a je nutnou podmienkou pre jeho
odborny rast

sebaticta — v psycholdgii nazyvana aj poznanie vlastnej osoby, sebaddovera
alebo reSpektovanie vlastnej osoby, vyjadruje celkové ocenenie vlastnej
hodnoty; formuje sa pomaly a postupne od najutlejSicho veku; je zalozena na
kombinacii objektivnych informacii o sebe v urcitej situacii a ich subjektivnom
hodnoteni; zaklada sa na porovnani zisteného a idealneho vnimania seba samého
v urcitej situdcii; je urCitou poistkou proti mravne naruSenému spravaniu,
ochranou pred manipulaciou, ¢i zneuzivanim zo strany druhych, ochranou pred
sebaposkodzovanim; porovnavanie sa s inymi méze sebauctu znicit’
sebavzdeldavanie — jedinec si sam stanovuje ciele, voli u¢ivo, metody, sam sa
motivuje, riadi, kontroluje a hodnoti svoje ucenie

sekvencia — nasledovanie, postupnost’; usek, sled krokov, zdberov; vyskumné
metddy

senzomotoricka vychova — vychova, ktora sa opiera predovsetkym o zmyslové
vnimanie a preferuje priamy kontakt dietat’a so skuto¢nost'ou, vyuziva a rozvija
zmyslové organy dietat’a jeho zrak, sluch, ¢uch, chut’ a hmat

signifikantné ucenie — zmysluplné ucenie; zékladny pojem v humanistickych
teoriach ucenia, Rogers ho stavia do protikladu ku kognitivnemu uéeniu; ma
prebiehat’ prostrednictvom ¢innosti v konfrontacii s kazdodennymi problémami
roznej povahy

schopnost’ — individualny potencidl ¢loveka pre realizovanie urcitej ¢innosti
v budtcnosti

246



skupinové formy vychovy — organiza¢né jednotky, ktoré tvoria prechod medzi
hromadnymi a individudlnymi formami vychovy; umoziujt integrovat’ vyhody
hromadnej a individualnej vychovy (efektivnost, moznost’ kooperacie, spoloéné
prezivanie uspechu, individudlny pristup, sebahodnotenie, skupinova i indivi-
dudlna kontrola ap. ); utvorené skupiny moézu byt relativne stile alebo
variabilné, heterogénne alebo homogénne, formalne alebo neformalne
skupinové ucenie — ucenie, ktoré prebiecha v ramci malej socialnej skupiny,
skupina moze vzniknut’ spontanne alebo ju vytvara uéitel’ podl'a réznych hl'adisk
( vykonnost’, pohlavie, schopnost spoluprace, ap.); skupina ulah¢uje uéenie
zuCastnenych, zlepSuje jeho priebeh a vysledky, umoziiuje rozhovory,
navrhovanie postupov, rozdelenie prace, vzdjomnu kontrolu, povzbudenie,
objavovat’ chyby, vysvetlovat’ nejasnosti, u¢it’ sa od inych, mat’ spolo¢ny ciel
ap.

sociabilita — druznost’, priatel'skost; tendencia vytvarat' osobné, priatel'ské
vztahy, predpokladom sociability je schopnost’ empatie, schopnost’ vediet’ sa
prisposobit’ a kompromisu

socializacia — zlozity celozivotny proces, v ktorom sa Clovek zacletiuje do
spoloc¢enského prostredia: poznava ho, posudzuje, kooperuje s nim stava sa jeho
efektivnym c¢lenom; produktom procesu socializacie je ziskanie Specificky
I'udskych sposobov psychického reagovania, Specifickych l'udskych vzorov
vnimania, myslenia, citenia asnaZzenia; v procese socializacie su deti
vychovavané, uéia sa zit' s inymi lud’'mi, ufia sa komunikovat a tvorit
progresivne medziludské vztahy

socidlna rola — spravanie, ktoré socidlna skupina ocakava od kazdého svojho
¢lena

socialne uéenie — ucenie, ktoré sa (na rozdiel od individualneho ucenia — jedno
dieta) uskutoéiuje v socialnych podmienkach a situdciach v interakcii s inymi
sposobilost’ — stbor predpokladov nevyhnutnych na uspesné vykonavanie
urcitych ¢innosti; je to individualny potencial ¢loveka

spiatna vidzba — jeden z najdolezitejSich prvkov riadenia, bez spitnej vizby
hrozi nebezpecenstvo, ze budeme reagovat’ neadekvatne; ide o spitny vplyv
riadiaceho procesu na riadiaci organ; poskytovanie spitnej vizby je podstatou
forméatového hodnotenia

STEPE analyza — analyza spoloCenskych (socidlnych), technologickych,
ekonomickych, politickych a ekologickych faktorov ovplyviiujicich kvalitu
Skoly

stratégia — filozofia metddy; je sithrn zamerov a ¢innosti ¢loveka na dosiahnutie
stanoveného ciel'a

stratégia ucenia — postupnost’ ¢innosti pri uceni, premyslené riadenie tak, aby
sa mohol dosiahnut’ ciel’

SWOT analyza — podstata tejto metody je v identifikacii a ohodnoteni
jednotlivych ¢initelov vplyvajucich na kvalitu, rozdelenych do Styroch
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zakladnych skupin: silnych S (strenghts), slabych stranok W (weaknesses),
moznosti O (opportunities), hrozieb (obav, rizik, prekazok) T (threats)
submisivita — tendencia jedinca podriad’ovat’ sa, nechat’ sa viest’, ovladat’
sumativne hodnotenie — hodnotenie vysledkov vyuCovania alebo programov
z hl'adiska celkovych vystupov (opak formativneho hodnotenia)

S

skola — spoloc¢enska institacia, ktorej tradi¢nou funkciou je poskytovat
vzdeldvanie ziakom prislusnych vekovych skupin v organizovanych formach
podl’a ur¢itych vzdelavacich programov

Skola pre deti a Ziakov so Specidlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami —
indtitucia pre deti: so zdravotnym znevyhodnenim, so zdravotnym postihnutim,
choré alebo zdravotne oslabené, s vyvinovymi poruchami, s poruchami
spravania, so socialne znevyhodneného prostredia, s nadanim

Skolska pripravenost’ — suhrn predpokladov dietata pre Uspesné zvladnutie
Skolského zivota a narokov vyucovania v zakladnej Skole

Skolska zrelost’ — 1. v pedagogicko-psychologickom pomati znamena stav
organizmu diet'at’a, ktory mu umoziiuje adaptaciu na Skolské prostredie (diet’a je
vyspelé telesne, ma dozreti: v CNS, mentalne schopnosti, vnimanie, pozornost,
reCové a komunikativne schopnosti, ma motivaciu; 2. pre oblast Skolskej
legislativy je Skolska zrelost dietata chapana ako podmienka pre zahajenie
povinnej $kolskej dochadzky po doviseni Siesteho roku zivota

Skolska reforma — rozsiahla, uradne organizovand azavddzana zmena
v Skolskej sustave, ktora je zamerana na jej zlepSenie

Skolsky manaZment (z ang. school management) — 1. vSeobecne znamena
celkovy systém riadenia Skolstva v State avSetky cinnosti, ktoré Skola
zabezpecuje; 2. v uzSom zmysle je to riadenie Skoly (manazment $koly), ktory
zabezpecuje riaditel’ a jeho zastupca, ekonom, veduci tsekov a i., ktori riadia
prevadzku skoly

Skolsky psycholég — psycholdg, ktory presiel Specidlnou pregradualnou
(vysokoskolskou) pripravou v $kolskej psychologii, ma pracovisko priamo
v $kole (ma vo svojej posobnosti niekol’ko §kol), jeho klientelu tvoria jednotlivi
ziaci, Skolské triedy, ucitelia a rodicia; jeho ¢innost’ je diagnosticka, reedukacna
(Specialnopedagogickd) ale zahfiia aj interven¢né zasahy priamo v Skole

Skolsky vzdelavaci program — zakladny pedagogicky dokumentom skoly,
ktorého spracovanie uklada zakon; podla neho sa uskutoéiiuje vychova
a vzdelavanie v skolach

Skolské prostredie — edukacné prostredie triedy, skoly; je predmetom skiimania
zameraného na klimu triedy a $koly

Statne vzdelavacie programy - vymedzuju povinny obsah vychovy
a vzdelavania v Skolach

podl'a zakona na ziskanie kompetencii; Statne vzdelavacie programy vydava
a zverejiiuje Ministerstvo skolstva Slovenskej republiky
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Specidlne triedy — triedy, ktoré sa mozu zriadit' v beznej materskej Skole pre
deti s rovnakym druhom zdravotného znevyhodnenia (ide o formu inkluzivneho,
resp. integrovaného vzdelavania deti)

specifické ciele — (konkrétne) definuju stav, ktory sa méa jednoznaéne dosiahnut’
apodla psychickych procesov sa rozdel'uji na: kognitivne (vzdelavacie),
afektivne (vychovné) a psychomotorické (vycvikové) — Turek; st rozkladom
vSeobecnych cielov na menSie rozpracované polozky, umoziuju postupné,
gradujuce dosahovanie vSeobecnych cielov prostrednictvom ucasti deti
v ¢innostiach — Kostrub

Struktirovanie — usporaduvanie do ststavy, vntitorna stavba

T

taktika — formalny aspekt stratégie; premysleny postup pri nejakej cCinnosti,
v nejakej situacii

taxonémie — systematické triedenie, usporadivanie; hierarchické klasifikacie:
v pedagogike rozpracované navrhy hierarchicky Struktirovanych triedeni javov
a pojmov, najmi eduka¢nych ciel'ov, uéebnych uloh a vykonov

technika — formalny aspekt metodiky; sposob akym moézeme nieco ziskat,
dosiahnut’; ¢innost, pracovny postup, prostriedok sliziaci k naplneniu uréitého
ciela

teleolégia — vedny odbor, ktory sa vo v§eobecnosti zaobera problematikou ciel’a

transformovat’® — (zangl transfer) premienat, pretvarat, prenasat,
premiestiiovat’; vplyv predchadzajucej ¢innosti na zvladnutie novej
tvorivost’ — duSevnd schopnost’ vychadzajica zpoznania a motivaénych

procesov; prejavuje sa v nachadzani takych rieSeni, ktoré st spravne, nové,
neobvyklé a necakané; tento proces ma etapy: priprava — dozrievanie napadu —
osvietenie — kontrola — opracovavanie; tvorivost’ podporuje vysokd uroven
inteligencie

U

ucebné osnovy — vymedzuju vychovno-vzdelavacie ciele a obsah vychovno-
vzdelavacej ¢innosti, vypracuvaju sa najmenej v rozsahu ustanovenom S$tatnym
vzdeldvacim programom; vypracovanie uéebnych osnov musi byt v stlade so
vzdeldvacimi Standardami; maju programovu, orientacnil a normativnu funkciu
ucebna ¢innost’ — typ individudlnej alebo socidlnej ¢innosti, ktord je podstatou
ucenia; zdkladom tejto ¢innosti je poznavaci proces a je v nej zastipena zlozka
motivaénda, vykonova a kontrolna

ucebné plany — st sicastou skolskych vzdelavacich programov, rozpractuvaju
sa vnich rdmcové ucebné plany Stitneho vzdelavacieho programu podla
jednotlivych ro¢nikov s ur¢enim celkového tyzdenného poctu vyucovacich
hodin pre prislusny ro¢nik Skolského vzdelavacieho programu; vzhl'adom na to,
ze v materskej Skole nie je triedno-hodinovy systém aobsah vychovy
a vzdelavania sa ne¢leni na predmety, sa u¢ebné plany nespracuvaji

249



ucebny $tyl — je suhrn postupov, ktoré jednotlivec v urCitom obdobi preferuje
pri uceni; odvija sa zvrodeného zakladu ale v priebehu Zzivota sa meni
a zdokonal'uje

ucebna tloha — kazda pedagogicka situacia, ktora sa vytvara preto, aby zaistila
dietat'u/ziakovi dosiahnutie ur¢itého uc¢ebného ciel’a

ucitel’ — zakladny cinitel’ vzdelavacieho procesu, profesiondlne kvalifikovany
pedagogicky zamestnanec zodpovedny =za pripravu, riadenie, organizaciu
avysledky tohto procesu; kvykonu povolania ucitela je nevyhnutna
pedagogicka sposobilost’

\%

vedomost’ — ststava predstav a pojmov, tedrii a poznatkovych Struktur, ktoré si
jednotlivec osvojil prostrednictvom $kolského vzdelavania, vlastného ucenia
a z inych zdrojov

vekové zvlastnosti — telesné a dusevné zvlastnosti, ktoré su typické pre uréité
vyvojové obdobie ¢loveka v priebehu jeho zivota

vnimanie — proces ziskavania a spracovania podnetov, informacii, ktoré
neustale prichddzaji z vntitorného a okolitého sveta ¢loveka
vyevik (vycviCovanie) — 1. precviovanie, 2. praktickd priprava pre

vykonavanie konkrétnej Specializovanej pracovnej pozicie (rozvoj osobnosti -
najmd schopnosti, zrucnosti)

vyhasinanie/vyhorenie — burnout efekt - zang. — vycerpanie fyzickych
a psychickych sil a trata zdujmu o pracu v dosledku stresu

vychova (vychovavanie) — proces zamerného posobenia na osobnost’ ¢loveka
s cielom dosiahnut’ pozitivne zmeny v jeho vyvoji; ide o afektivny (citovo-
postojovy) rozvoj osobnosti (rozvoj osobnosti — najmd postoje)

vykonové Standardy — urcuju kritériad urovne zvladnutia vedomosti, zru¢nosti
vyucba — 1. systém, ktory zahfiia ako proces vyucovania, tak predovsetkym
ciele vyucby, obsah vyucby, podmienky, determinanty a prostriedky vyucby,
typy vyucby; 2. hlavnd forma vzdeldvacej ¢innosti, pri ktorej ucitel’ a Ziaci
vstupuji do uréitych vztahov a ktorej cielom je dosahovanie stanovenych
cielov; 3. ako akykol'vek edukacny proces, t. j. situdcia, kedy sa clovek nieco
uci prostrednictvom procesu organizované¢ho inym ¢lovekom alebo technickym
zariadenim

vzdelavacie Standardy — obsahuju stbor poziadaviek na osvojenie si
vedomosti, zru¢nosti a schopnosti, ktoré maju deti a ziaci ziskat’, aby mohli
pokracovat’ vo vzdelavani v nadvdzujucej Casti vzdelavacieho programu alebo
aby im mohol byt priznany stupenn vzdelania podla Skolského zakona;
vzdelavacie Standardy pre deti a ziakov sa c¢lenia na vykonové Standardy
a obsahové Standardy, ktoré uruju rozsah pozadovanych vedomosti a zru¢nosti
vzdelavanie — kognitivny rozvoj osobnosti; rozvija najmi vedomostnu stranku
osobnosti (rozvoj osobnosti — najmd vedomosti)
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Z

zasady — zakladné idey, pravidla, principy, vSeobecné poziadavky, ktoré uréuju
charakter vychovy a vzdelavania

zaujmovy kriuzok — organizacnd forma mimotriednej alebo mimoskolskej
¢innosti, ktorej obsahom je rozvoj urcitej zdujmovej ¢innosti deti/ziakov
zaznam z pozorovania — pozorovanie vzdelavacich procesov ainych javov
pedagogickej reality a ich zaznamendavanie réznymi technikami (dennik, terénne
zapisky, protokol ap.)

zazitkové ucenie — proces aktivneho a samostatného osvojovania skusenosti,
v ktorom integrujeme zmyslové vnimanie a myslienkové procesy stym, co
citime aako sa pri tom spravame akoname; vzdelavanie prostrednictvom
zazitkového ucenia je zalozené na vlastnom prezivani a vlastnej skuse-
nosti, umoziuje rozvijanie zelanych kompetencii

zdrava Skola — medzindrodny program podpory zdravia v Skole (gescia:
Svetovej zdravotnickej organizacie, Europskej unie a Rady Eurdpy)
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